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Gregor Heinrichs, Essen

Vergleich der Rechtschreibleistungen von sogenannten Legasthenikern,
sprachunauffilligen Grundschiilern und sprachbehinderten Kindern
in qualitativer Hinsicht

DaB unter sprachauffilligen Kindern mehr sogenannte Legastheniker (LRS-Kinder)
anzutreffen sind als unter sprachunauffilligen, ist bekannt (1). In einer fritheren
empirischen Untersuchung konnte dariiber hinaus festgestellt werden, dafl nicht
legasthene stammelnde Kinder unter rein quantitativem Aspekt mehr Rechtschreib-
fehler machen als unauffillige Grundschiiler (2). Es soll nun die Frage untersucht
werden, ob es auch in bezug auf die Fehlerart Beziehungen zwischen Sprachstérun-
gen einerseits und Lese-Rechtschreib-Stérungen andererseits gibt.

Sichtet man zu dieser Thematik die vorliegende Literatur, so begegnet man den
Autoren Kossakowskl (3) und Scuwarz (4), die enge Beziehungen zwischen den
Rechtschreibfehlern der LRS-Kinder und den Aussprachefehlern der Kleinkinder
feststellten. In eigenen Untersuchungen, denen ich die Priifworter des Diagnostischen
Rechtschreibtestes DRT-2 (5) zugrunde legte, konnten beim physiologischen Stam-
meln (3,0 Jahre) in der Reihenfolge ihrer Hiufigkeit folgende Fehlerarten registriert
werden (6):

1. Auslassungen am Anfang und Ende eines Wortes sowie im Wortinnern.

2. Bildung von Ersatzlauten, was sowohl auf mangelnde akustische Trennschirfe als
auch auf noch ungeniigende artikulatorische Ubung der Sprechwerkzeuge hin-
deutet.

3. Umstellungsfehler (Reversionen), die in der Spontansprache noch hiufiger vor-
kamen als beim Nachsprechen.

4. Hinzufiigungen, um etwa unbetonte Silben artikulatorisch zu verstirken (ben-
ginnt) oder um den Ubergang zum nichstfolgenden Laut artikulatorisch zu er-
leichtern (trdumpt).

Aussprachefehler, die dem sogenannten Buchstabensalat entsprechen, konnten im

Gegensatz zu den Untersuchungen von Kossakowski und Schwarz bei den erwithnten

Priifwortern nicht festgestellt werden. Die Untersuchungen von Kossakowski und

Schwarz scheinen jedoch die von FErpINAND (7) verdffentlichten Untersuchungs-

ergebnisse in Frage zu stellen. Ferdinand kam nimlich zu dem Schluf3, daB8 so-

genannte Legastheniker im Vergleich zu ihrer Kontrollgruppe keine unterschied-
lichen Fehlerschwerpunkte haben. Die von Kossakowski und Schwarz gefundenen

Bezichungen zwischen den LRS-Fehlern und dem physiologischen Stammeln triifen

demnach auch fiir die Rechtschreibfehler »normaler« Grundschiiler zu. In einem

solchen Fall kénnte man jedoch nicht mehr von Zusammenhiingen zwischen der LRS
und den Stammelfehlern sprechen.
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Es gilt also zu untersuchen, ob in qualitativer Hinsicht die sogenannten Legasthe-
niker, die Sprachgestérten und die unauffilligen Grundschulkinder sich in ihren
Rechtschreibfehlern unterscheiden. Die Klirung dieser Frage konnte besonders fiir
die Schule fiir Sprachbehinderte von praktischer Bedeutung sein.

1. Zur Untersuchungsmethodik:

In dem vorliegenden Verstindnis von LRS stiitze ich mich auf die Definition von
NieMEYER (8): »Um eine LRS handelt es sich dann, wenn ein Kind mit einem 1Q ab
90 Leistungen im Lesen und Rechtschreiben bringt, die, gemessen mit einem stan-
dardisierten Verfahren, jeweils einem Prozentrang (PR) von < 15 entsprechen, die
also auBerhalb des ersten Sigmabereiches der Normalverteilung liegen. Die Begren-
zung auf diesen Bereich schlieBt also sowohl die Versager (PR 5 und kleiner) als
auch die sehr schwachen (PR bis 10) und die schwachen Leser und Rechtschreiber
ein.«

Diese sogenannten Legastheniker (2. Schuljahr) entstammen den LRS-Férderkursen
aus dem Essener Stadtgebiet. Die Gruppe der Sprachgestérten (2. Schuljahr) stammt
aus den Schulen fiir Sprachbehinderte in Nordrhein-Westfalen. Die sprachunauf-
filligen nicht-legasthenen Grundschiiler stammen aus einer Essener und einer Kett-
wiger Grundschule. Im einzelnen handelt es sich um

N; = 78 sprachunauffillige LRS-Kinder,

N, = 37 nicht-legasthene und sprachunauffillige Grundschulkinder der 2. Schul-
jahre,

N; = 37 nicht-legasthene sprachgestérte Kinder aus den Schulen fiir Sprach-
behinderte.

Zunichst war es erforderlich, fiir die statistische Auswertung die Fehlerzahlen einer
entsprechenden Fehlerart in Prozentzahlen umzurechnen. Die Werte, die in den
Tabellen fiir die jeweiligen Gruppen eingetragen sind, bedeuten also Prozentzahlen,
die sich auf die Summe aller gemachten Fehler eines Probanden beziehen. Da die
quantitativen Rechtschreibleistungen der einzelnen Gruppen sehr unterschiedlich
sind, wire es sonst nicht moglich gewesen, die jeweiligen Gruppen auf ihre Fehler-
schwerpunkte hin zu vergleichen.

Der DRT-2, der dieser Untersuchung zugrunde lag, differenziert vorwiegend in zwei
Kategorien von Rechtschreibfehlern, in Regel- und Wahrmehmungsfehler. Zusitzlich
gibt er noch Hinweise auf Merkfehler und sonstige Fehler. Fiir die vorliegende
Untersuchung maéchte ich mich auf die Merk- und Wahrnehmungsfehler beschrinken.
Bei den Wahrnehmungsfehlern méchte ich die Fehlerarten zusammenfassen, die in
der oben erwihnten Untersuchung Zusammenhinge zu den Aussprachefehlern beim
Sprechenlernen zeigten: Auslassungen und Hinzufiigungen am Wortanfang und
-ende (WU), Auslassungen und Hinzufiigungen im Wortinnern (WD), VerstsBe
gegen die Wahrnehmungsrichtung (WR) und Ersatzlaute (WT-Fehler). Nach der
Beschreibung von MrrTENECKER (9) wird als mathematisch-statistisches Verfahren der
Duncan-Test gewihlt.

2. Untersuchungsergebnisse:
2.1 Vergleich der einzelnen Gruppen in bezug auf (WU, WD, WT, WR)-Fehler:

MafBBzahlen
Proband: 1 2 3 4 5 6 % 8 9 10
LRS-Kinder: 3,5 56 229 21,1 278 13,3 235 3,3 283 5,0
Unauffillige: 0 0 6 39,0 0 22 0 0 28 0

Sprachgestorte: 12,0 364 50,0 30,8 100 244 19,1 233 227 21,0
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Proband: 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
LRS-Kinder: 154 81,0 30,7 360 269 525 13,8 9,1 484 16,7
Unauffillige: 10,0 0 0 0 6 0 0 0 8 12
Sprachgestorte: 30,0 20,0 22,0 7,0 23,0 23,0 0,0 18,0 0 29,0
Proband: 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
LRS-Kinder: 50,0 19,2 47,0 394 266 290 589 147 605 7.7
Unauffillige: 25 43 0 0 12 15 4 11 24 8
Sprachgestorte: 40,0 250 41,0 280 29,0 30,0 180 250 80 200
Proband: 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
LRS-Kinder: 29,6 17,2 10,7 6,7 148 226 196 44,7 351 222
Unauffillige: 3 12 8 11 9 25 8
Sprachgestorte: 80 22,0 250 44,0 380 17,0 28,0
Proband: 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
LRS-Kinder: 25,0 51,8 333 21,1 179 412 167 214 189 205
Proband: 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
LRS-Kinder: 21,4 12,5 13,0 269 30,2 16,7 192 8,6 154 3,1
Proband: 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
LRS-Kinder: 26,7 12,0 42,1 349 114 4.3 26 54,6 334 3,9
Proband: 71 72 73 74 75 76 77 78
LRS-Kinder: 17,7 86,1 334 233 373 20,5 143 29,1

X, = 18834 X, = 849,0 SX, = 8677

M, = 24,15 M, = 9,43 M; = 23,4

X2, = 60 848,74 X2, = 7561,0 3X2, = 24 959,95

=X = 3100,1 X2 = 93 369,69

Die Berechnung der Quadratsummen ergibt fiir:

Total = 30 141,93, Zwischen = 5 889,76, Innerhalb = 24 252,17.

Berechnung der Freiheitsgrade:

df: Zwischen = r — 1 = 2, Innerhalb = N —r = 149, Total = N —1 = 151.

Gesamtergebnis der Varianzanalyse:
Quelle der Variation Quadratsumme  df

Mittl. Quadrat

F

Zwischen den Gruppen 5 889,76 2
Innerhalb der Gruppen 24 252,17 149

Total 30 141,93 151

2 944,88
162,76

18,09 signifikant

Bei p < 0,01 ist der Tabellenwert 4,71. Der ermittelte F-Wert ist jedoch wesentlich
groBer, d. h. er ist sehr signifikant. Es kann also nicht angenommen werden, daB die
verschiedenen Gruppenwerte nur zufillig von einem gemeinsamen Mittelwert ab-

weichen.
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Zunichst werden die einzelnen Mittelwerte der Grofe nach geordnet und mit Hilfe
des t-Testes die beiden benachbarten Mittelwerte M, und M; miteinander verglichen
(LRS-Kinder — Sprachgestirte):

Fiir o Diff. ergibt sich ein Wert von 2,54.

t = el L = 0,2953 nicht signifikant!

2,54 2,54
df = 149

Was die Gruppe der (WU, WD, WT und WR)-Fehler angeht, so besteht kein
erwihnenswerter Unterschied zwischen den Rechtschreibleistungen der LRS-Kinder
und denen der Sprachgestérten. Beide gehéren, was die erwihnte Fehlergruppe an-
geht, zur gleichen Population!

Vergleich der nicht benachbarten Mittelwerte M; und M, (sogenannte Legastheniker
— Sprachunauffillige) mit Hilfe des Duncan-Testes:

o Diff. = 2,54

Do S0 WD e signifikant!
2,54 2,54

df =149 p <001

Fiir eine 1%ige Irrtumswahrscheinlichkeit bei df = 100 ist der Tabellenwert D, =
2,73. Der ermittelte Wert ist jedoch noch gréBer, so daB das Ergebnis als sehr signi-
fikant angesprochen werden kann.

Es muB also festgehalten werden, daB sowohl die LRS-Kinder wie auch die Sprach-
gestorten in der Gruppe der (WU, WD, WT, WR)-Fehler im Vergleich zu unauf-
filligen Kindern einen deutlichen F ehlerschwerpunkt haben. Sprachgestérte und
LRS-Kinder gehéren in dieser Hinsicht zur gleichen Population.

2.2 Die qualitative Rechtschreibleistung von LRS-Kindern, unauffilligen Grund-
schiilern und Sprachgestérten in bezug auf Merkfehler:

MafBzahlen

Proband: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
LRS-Kinder: 13,8 11,1 85 10,5 11,2 10,0 2,9 10,0 12,8 10,0
Unauffillige: 0 0 0 0 0 5 0 0 0 0
Sprachgestérte: 80 91 86 38 0 27 48 69 23 100
Proband: 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
LRS-Kinder: 10,3 47 ol 8,0 193 7,7 13,8 9,1 64 12,5
Unauffillige: 0 0 0 0 6 0 18 0 0 0
Sprachgestorte: 12,0 4,0 6,0 0,0 50 40 9,0 40 5,0 9,0
Proband: 21 22 23 24 25 26 o7 28 29 30
LRS-Kinder: 13,3 3,8 4.2 8,2 94 13,0 8,8 2,9 158 7,7
Unauffillige: 0 0 0 0 7 7 4 7 3 8
Sprachgestorte: 40 2,0 6,0 0 0 7,0 9,0 11,0 8,0 4.0
Proband: 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
LRS-Kinder: 74 57 10,4 10,0 3,7 64 109 8,5 7,0 13,3
Unauffillige: 6 12 3 8 9 7 6

Sprachgestérte: 6,0 0 8,0 5,0 0 3,0 0
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Proband: 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

LRS-Kinder: 20 71 83 178 107 88 67 24 108 51
Proband: 51 52 53 54 55 5 57 58 59 60
LRS-Kinder: 36 75 14 178 132 100 0 171 388 63
Proband: 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
LRS-Kinder: 89 40 58 127 136 43 105 23 77 77
Proband: 71 72 713 T4 15 76 171 718
LRS-Kinder: 59 11,1 55 33 98 26 11,4 109
SX, = 6544 X, = 1160 X, = 1792
M, = 839 M, = 314 M, = 48
X2, = 652627 X2, = 1040,00 X2, = 152944
SX = 9496 X2 = 909571

In der Varianzanalyse ergibt die Berechnung der Quadratsummen fiir:
Total = 3 163,21, Zwischen = 789,34, Innerhalb = 2 373,87.

Berechnung der Freiheitsgrade:
df: Zwischen = r — 1 = 2, Innerhalb = N —r = 149, Total = N —1 = 151.

Gesamtergebnis der Varianzanalyse:

Quelle der Variation Quadratsumme df  Mittl. Quadrat F
Zwischen den Gruppen 789,34 2 394,67 24,78 signifikant
Innerhalb der Gruppen 2 373,87 149 15,93 p < 0,01

Total 3163,21 151

Das Ergebnis besagt, daB die Varianz zwischen den Gruppen sehr groB ist. Im
Hinblick auf den prozentualen Anteil an Merkfehlern kénnen wir signifikante Unter-
schiede erwarten.

Die Mittelwerte werden der GréBe nach geordnet. Mit Hilfe des t-Testes vergleicht
man die Mittelwerte, die benachbart liegen, z. B. M, mit M; (Unauffillige und

Sprachgestorte):
o Diff. = V15,93 / 37 + 1593 / 837 = 0,649
t = 48—314—0 _ 2,682 signifikant!
0,649
df = 149 p < 0,01

Auf dem 1-%/-Niveau wurde abgesichert, daB nicht-legasthene sprachgestorte Kinder
bedeutend mehr Merkfehler machen als unauffillige Grundschiiler.

Vergleicht man die beiden nicht benachbarten Mittelwerte M; und M (LRS-Kinder
und Unauffillige) miteinander, dann ergibt sich:

o Diff. = V15,93 /78 + 15,93 / 37 = 0,796
D = 6,595 signifikant!
df = 149 p <001

In der Tafel X (Mittenecker, S. 193) liegt bereits bei einem Wert von D; = 2,73
eine 1%ige Signifikanz vor!

Die vorliegende Untersuchung zeigt, dafl bei LRS-Kindern sowie auch bei Sprach-
gestorten der prozentuale Anteil an Rechtschreibfehlern der Kategorie M (Merk-
fehler) bedeutend groBer ist als bei unauffilligen Grundschulkindern.
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2.3 Vergleich der einzelnen Gruppen in bezug auf die iibrigen Fehlerarten:

Was die WG-Fehler (sogenannter Buchstabensalat) angeht, so stellt man fest, daf3
die LRS-Kinder in dieser Fehlerart einen mittleren Prozentsatz von M, = 7,45 er-
reichen, wihrend die Werte der Unauffilligen und Sprachgestérten kleiner als 1
sind! Auch ohne langwierige Signifikanzpriifungen liBt sich in diesem Fall sagen,
daB LRS-Kinder hier einen besonderen F ehlerschwerpunkt zeigen.

Ein qualitativer Rechtschreibvergleich in bezug auf die iibrigen Fehlerarten — ins-
besondere die Regelfehler — eriibrigt sich. Aus dem prozentual niedrigen Anteil an
Merkfehlern, WG- und (WU, WD, WT, WR)-Fehlern bei den unauffilligen Grund-
schulkindern ergibt sich automatisch ein entsprechend hoherer Prozentsatz an Regel-

fehlern:
LRS-Kinder Unauffillige Sprachgestorte

M, = 51,96 M, = 8319 M, = 65,59

8. Diskussion der Untersuchungsergebnisse:

LRS-Kinder und Sprachgestsrte haben andere Fehlerschwerpunkte als unauffillige
Grundschiiler. Somit scheinen die vorliegenden Untersuchungsergebnisse sehr ein-
deutig den Ergebnissen von Ferdinand zu widersprechen, der bekanntlich keine
besonderen Fehlerschwerpunkte bei LRS-Kindern feststellen konnte. Sein Resultat
ist jedoch in der Untersuchungsmethodik begriindet. Der Gruppe der LRS-Kinder
stellte er nimlich eine unausgelesene Gruppe von Grundschulkindern gegen-
tiber. Unter diesen Grundschiilern befanden sich also noch sogenannte Legastheniker
und der nicht gerade geringe Anteil an sprachauffilligen Kindern. Es ist daher ver-
stindlich, da Ferdinand in seinen vergleichenden Untersuchungen zu keinen signifi-
kanten Abgrenzungen kommen konnte.

Als besonders erwihnenswertes Ergebnis der vorliegenden Untersuchung erscheint
die Tatsache, daB LRS-Kinder wie Sprachgestérte in dem Bereich einen Schwerpunkt
ihrer Rechtschreibfehler haben, in dem auch Kleinkinder beim Sprechenlernen
Schwierigkeiten zeigen: Auslassungen und Hinzufiigungen, Bildung von Ersatzlauten
und Reversionen. Es stimmt zwar, wie BECKER meint, daBl diese Rechtschreibfehler
im einzelnen sich nicht immer genau mit den Aussprachefehlern decken. Beim
Schreiben sind eben auch noch andere Funktionen beteiligt als beim Sprechen.
Dennoch gibt zu denken, daB LRS-Kinder und Sprachgestérte im Vergleich mit
dieser Fehlerart zur gleichen Population gehdren! Es liegt der Schluf3 nahe, daB das
innere Mitsprechen fiir die Rechtschreibung sehr bedeutsam ist und daB sprach-
unauffillige LRS-Kinder — nur um solche handelt es sich in der vorliegenden Unter-
suchung — auf diesem Gebiet mehr Schwierigkeiten haben als »normale« Grund-
schiiler. Wenn in der LRS-Literatur z.B. Auslassungsfehler und Reversionen (»al«
statt »la«) oft eindeutig zu den Fehlern des »visuellen Symptomkreises« (10) gezihlt
werden, so scheint nach den vorliegenden Untersuchungsergebnissen zumindest diese
Eindeutigkeit der Fehlerklassifizierung fragwiirdig zu sein. Es besteht sogar berech-
tigter Grund zu der Annahme, daf3 diese Fehlerarten auch als sprechmotorisch be-
dingt angesehen werden kénnen. Fiir die Vermutung, dafB3 der sprechmotorische
Bereich hier eine wesentliche Rolle spielt, spricht auch die Tatsache, daB3 die meisten
sprachgestorten Kinder aus den 2. Schuljahren Stammler sind.

Fiir die Bedeutung des Sprechmotorischen spricht ebenfalls der Versuch von
Nasarowa: In den Klassen 1 bis 4 schrieben Schiiler ein Wortdiktat, bei dem sie
wihrend des Schreibens deutlich vor sich hin sprechen sollten. In der Kontrollunter-
suchung mufiten die Kinder ihre Zunge bei weit gedffnetem Mund herausgestreckt
halten, um auch nur eine geringe Mitartikulation zu verhindern. In diesem Fall traten
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besonders viele LRS-typische Rechtschreibfehler auf wie Lautumstellungen, Lautaus-
lassungen usw. (11).

Im Unterschied zu der bisher erwihnten Fehlergruppe wird bei den Merkfehlern
der sprechmotorische Bereich nicht angesprochen. Dennoch zeigen Sprachgestorte im
Vergleich zu der Gruppe der Unauffilligen hier einen deutlichen Fehlerschwerpunkt.
Dies konnte damit erklirt werden, daB bei Sprachgestorten, obwohl sie intelligenz-
miBig nicht schlechter sind als die beiden anderen Gruppen, die Merkfihigkeit auch
fiir Feinheiten optischer Gebilde noch nicht geniigend ausgereift ist. So kommt es,
daB Hiufigkeitsworter von sprachgestorten, insbesondere stammelnden Kindern viel
schwerer rechtschriftlich beherrscht werden als von unauffilligen Kindern.

Durch die vorgelegten Untersuchungsergebnisse wird also die Meinung bestiirkt,
daB es sich bei den Lese-Rechtschreib-Storungen und den Sprachstérungen (ins-
besondere Stammeln) vielfach um »verwandte Zustinde« (12) handelt.

4. Zusammenfassende Schluffolgerung:

Aus den vorliegenden statistischen Untersuchungen lieBen sich folgende SchluB-
folgerungen ziehen:

Da sogar bei sprachunauffilligen LRS-Kindern Fehlerschwerpunkte sichtbar wurden,
die auf sprechmotorische Mingel hinweisen, ist grundsitzlich auch bei der Be-
treuung von LRS-Kindern sprachheilpidagogische Hilfe angebracht. Auch bei nicht
legasthenen Sprachgestérten wurden in ihren Fehlerarten Beziehungen zur LRS er-
kennbar. Aus diesem Grunde ist zu iiberlegen, wie die Schule fiir Sprachbehinderte
in ihrer Grundstufe den Rechtschreibunterricht stérungsspezifischer gestalten kann.
Es wird hier nicht nur eine Lésung vom Lehrplan, der fiir Sprachgestorte das gleiche
Soll vorschreibt wie fiir >normale« Grundschiiler, vorgeschlagen. Der Rechtschreib-
unterricht fiir Sprachgestérte hat sich auch in seiner Gestaltung jener Hilfen zu
bedienen, wie sie bisher im LRS-Férderunterricht angewandt werden. Im heil-
pidagogischen Studium muf den kiinftigen Sprachheillehrern Gelegenheit gegeben
werden, sich mit den Problemen der LRS zu befassen. Das augenblickliche Modell
des Seminars fiir Sprachheilpidagogik in Kéln sei an dieser Stelle einmal als rithm-
liches Beispiel erwihnt.
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(2) G. Heinrichs: »Vergleichende Untersuchungen iiber Zusammenhiinge zwischen quanti-
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(3) A. Kossakowski: »Wie iiberwinden wir die Schwierigkeiten beim Lesen- und Schreiben-
lernen, insbesondere bei Lese-Rechtschreib-Schwiiche P« Berlin-Ost 1961, Diplomarbeit.
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Ingrid Stahl, Miinchen
Zur sonderpidagogischen Praxis bei akustischen Agnosien

Vorbemerkung

Die Sprachheilschule in Miinchen betreut seit neun Jahren Kinder mit akustischer
Agnosie. Mit Beginn des Schuljahres 1966/67 wurden homogene Gruppen von
Kindern mit akustischer Agnosie gebildet. Diese Seelentauben-Klassen umfassen eine
geringere Schiilerzahl (7 bis 9).

Herr Prof. Dr. Ernst Loebell hat sich der Erforschung des Phinomens der akusti-
schen Agnosie im besonderen MaBe angenommen. Als Landesarzt fiir Oberbayern
und Schwaben stellt er die Diagnose. Bei der Festsetzung des Personenkreises der
Sprachheilschulen in Bayern durch das Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus
hat er maBgebenden EinfluB geltend gemacht, daB3 die akustische Agnosie in den
Betreuungsbereich der Sprachheilschule aufgenommen wurde.

Die Kolleginnen, die diese spezielle Aufgabe iibernahmen, muBten Pionier-Arbeit
leisten. Aus den Erfahrungen dieser Jahre haben sich neue pidagogische Erkennt-
nisse und methodische Wege zur Férderung dieser Kinder herauskristallisiert. Wir
meinen, daB3 wir die Fachwelt dariiber informieren sollten. Deshalb haben wir der
Redaktion der »Sprachheilarbeit« eine Reihe von Vortrigen dieser Thematik zur Ver-

dfentlichung angeboten. Anni Braun, Sprachheilschule in Miinchen
Einleitung

Fir das Phinomen der akustischen Agnosie ist typisch, daB3 die theoretische Be-
schreibung gut gelingt (siche ARNOLD, LOEBELL, SEEMAN, SGVAK u.a.) im Vergleich
zur Diagnose im individuellen Fall. In der pidagogischen Praxis zeigt es sich, daf3
bei Kindern, bei denen die akustische Agnosie diagnostiziert wurde, auch eine peri-
phere Horstérung gegeben sein kann bzw. sich mit der akustischen Agnosie kom-
biniert.

»Periphere Schwerhérigkeit muB mit Sicherheit ausgeschlossen werden. Wihrend
dies in bezug auf die Leitungsstérungen wegen Mittelohrkrankheit leicht gelingt,
sind die Schidigungen des Innenohres bei Kindern nicht sofort erkennbar. Die
Eigenart der zentralen Horstérungen hingegen laBt sich bei Kindern vorldufig noch
nicht genau festlegen. Die Analyse der komplizierten parakusischen Symptomatologie
ist nur durch die Nachuntersuchung der #lter gewordenen Patienten zu einer spite-
ren Zeit moglich« (1).

Die Unsicherheit in der Diagnose ist mit ein Grund, warum die Frage der Ein-
schulung mit oft recht gegenteiligen Argumenten diskutiert wird. Teils wird die
pidagogische Forderung an der Gehérlosenschule, teils an der Schwerhsrigenschule,
teils an der Sprachheilschule gefordert. Die sonderpiidagogische Praxis fiir akustische
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Agnosien muf3 sich immer an den Folgewirkungen der Schidigung orientieren. Da
sind zu nennen:

1. bei schweren Fillen Agrammatismus, bei fast allen Fillen Dysgrammatismus,
2. eine Streubreite des Stammelns vom partiellen bis universellen Stammeln,

alles Sprachschidigungen, fiir deren Therapie der Sprachheillehrer kompetent ist.
Diese Therapie steht unter der Diktion einer Didaktik, die sich auf den systemati-
schen Sprachaufbau und die Hérerziehung konzentriert.

SYSTEMATISCHER SPRACHAUFBAU UND HORERZIEHUNG
1. Sprachaufbau

Sprache, die wir haben, ist die Grundlage, auf der wir uns unsere Umwelt schaffen
kénnen. Die Dinge dieser Welt ebenso wie kausale, konditionale, irreale u. a. Ver-
kniipfungen werden erst existent und durchschaubar, wenn wir ihnen einen Namen
geben kénnen bzw. eine syntaktische Ausdrucksmoglichkeit fiir sie haben. Indem wir
dem sprachlosen Kind Sprache geben, geben wir ihm Anteil an unserer Welt (hierzu
siehe das Problem des muttersprachlichen Weltbildes).

I. 1. Wortinhalte
Wie schon angeklungen, tritt Sprache in zwei verschiedenen Arten von Zeichen auf:

a) den Bedeutungswortern und
b) den Sprachformen.

Akustisch agnostische Kinder haben, #hnlich sprachlosen tauben Kindern, eine ganze
Reihe von Bedeutungswortern und Begriffen. Dieser Wort- und Begriffsschatz liBt
sich ohne viel Miihe erweitern. Das aber kann sicher nicht der Sinn eines Sprach-
aufbaus sein.

Die Leistung der Sprache liegt in ihren Formen. Je nach Einbettung in eine be-
stimmte Sprachform kann ein Wort einen ganz gegenteiligen Inhalt haben. So ist
die Arbeit am Wortschatz nur sinnvoll im Rahmen der Sprachformen und dann nur
als Wortinhaltserarbeitung, nicht als Ansammlung von Woértern.

Wortinhalte sind nicht objektiv gegeben, vielmehr sind sie Setzungen einer Sprach-
gemeinschaft. Ahnliche Wortinhalte verschiedener Sprachgemeinschaften decken sich
niemals ganz miteinander. Daraus folgt, da8, um einen Wortinhalt richtig zu er-
fassen, es notig ist, seine einzelnen Teilinhalte, aus denen er aufgebaut ist, zu
kliren, ihn gegen andere verwandte Inhalte abzugrenzen und Uberginge aufzu-
zeigen.

Wihrend beim hérenden und daher auch normal sprachentwickelten Kind dies durch
die vielen Umgangserfahrungen mit den verschiedenen Inhalten weitgehend von
selbst gelingt, bedarf es beim Agnostiker systematischer Erarbeitung. Seine Wort-
inhalte sind verengt, meist auf nur wenige konkrete Situationen und Méglichkeiten
des Auftretens beschrinkt. Der komplexe Charakter eines Wortinhaltes wird nicht
erfafit.

Durch 1. ungefihre Lokalisation — 2. Peripheriebestimmung (Scuuy)

mul3 versucht werden, Wortinhalte von situationsgemif3en Teilinhalten zunichst un-
gefihr festzulegen. Im Laufe der Zeit setzt die Peripheriebestimmung ein, d.h.
einem Teilinhalt werden andere hinzugefiigt, die im gesamten Wortinhalt mit-
beinhaltet sind, und dieses entstandene Insgesamt wird gegen benachbarte Inhalte
abgegrenzt.

Wihrend diese Peripheriebestimmung schon Wissen und Sprache voraussetzt und
spiteren Stufen somit geméBer ist, erfolgt die ungefihre Lokalisation von Anfang
an in der situationsgemiBen Bestimmtheit einer Satzkonstellation.
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II. Sprachformen

Erst innerhalb der sprachlichen Formen klirt ein Wortinhalt sich ganz ab. Satz-
strukturen stellen uns die Bahnen des Denkens. Mit ihrer Hilfe erst lassen sich ab-
strakte Wortinhalte gewinnen, formulieren und begreifen. Erst durch die Einbettung
in ein Satzschema erhalten sie ihre giiltige Eindeutigkeit. So sind Formen wichtiger
als Worter, die diesen erst die Bedeutung und Weite zumessen.

Ein Sach- oder Sinnverhalt bringt mich dazu, daB ich mich lautlich Zuern méchte.
Ehe ich mich zu diesem Sach- oder Sinnverhalt ZuBlere, treffe ich eine Vorentschei-
dung hinsichtlich der zu wihlenden Satzfunktion. Will ich etwas wissen, wihle ich
die Frageform, will ich einen Auftrag erteilen, die Befehlsform, will ich etwas aus-
sagen, die Aussageform. Der Satzbauplan liegt also fest, je nach der Funktion, die
der Satz erfiillen soll, ein ganz verschiedener, bevor ich ihn, dem Sach- und Sinn-
verhalt gemif, mit Wortern fiille. Im Einklang mit dem Inhalt wird diese Satz-
konstruktion zu einem grammatikalisch richtigen Ganzen aufgefiillt.

Woher aber habe ich diesen Plan, der es mir erméglicht, auf Anhieb diese oder jene
Satzkonstruktion zu bilden, ein grammatikalisch richtiges Ganzes zu produzieren?

II. 1. Der Satzbauplan — generative Grammatik

Mit anderen Worten: »Was muf3 ein Mensch wissen und kénnen, um solche Sitze
zu produzieren, welche von einem native speaker der betreffenden Sprache als
grammatikalisch empfunden und deshalb akzeptiert werden? Dieses Wissen kann
zweifellos nicht in einer gespeicherten Beschreibung aller moglichen Siitze bestehen;
die Produktion wire dann zwar ein >einfacher< Auswahlvorgang, aber der Speicher
selbst ist iiberfordert (es brauchte viele Jahrzehnte, um ihn zu fiillen, selbst wenn
jeder nur einmal gehérte Satz dauerhaft behalten wiirde). Nicht fertige Sprach-
produkte in Form von Sitzen sind es also, welche gelernt und gespeichert werden
miissen, sondern Regeln fiir die Bildung grammatikalischer Sitze. Nur so ist ein
Sprecher fihig, neue, bisher nicht gehorte Sitze zu produzieren« (2).

Nicht moglichst viele Bedeutungsworter anzusammeln, ist Sinn des Sprachaufbaus,
sondern das Kind soll tragfihige, frei verfiigbare, d.h. transformierbare Satzbau-
pline erlernen, mittels derer der Zugriff auf Sachen und Vorginge sowie Gedanken-
inhalte erfolgen kann.

II. 2. Der motorische Plan

DaB das Individuum sich gemiB dem einmal vorgegebenen Satzbauplan lautlich
duBern kann, dazu bedarf es eines motorischen Planes, der die Sprechabliufe regelt.
»Beim Aussprechen eines Satzes muf3 ein motorischer Plan vorhanden sein, der die
Abfolge der artikulatorischen Vorgiinge beim Sprechen regelt ... Hinter, iiber dem
motorischen Plan steht aber ein Prozef3, der den motorischen Plan erst erzeugt und
wihlt. Das heif3t, es gibt iiber der Ebene des motorischen Planes noch andere, deren
Pline auf den motorischen Plan einwirken und diesen Plan steuern« (3). Dies ist der
schon besprochene grammatische Plan.

Welche entscheidende Rolle der Artikulation bei der Entstehung des motorischen
Planes zukommt, werden wir spiter noch sehen.
Bedingungen fiir grammatikalisch richtige Produktionen sind also, daf3

1. Satzbaupline wirksam werden, nach denen alle #hnlichen Sitze nach den Regeln
der generativen Grammatik geschaffen werden kénnen,

2. durch diese auch motorische Pline zustande kommen kénnen, nach denen die
Artikulation vor sich geht, und
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3. in ihrem Inhalt geklirte Bedeutungsworter zur Fiillung der Satzbaupline zur
Verfiigung stehen.

Solche Bedingungen gelten nicht allein fiir die produktive Seite der Sprache, das
Sprechen, sondern in gleichem MaBe fiir die rezeptive Seite, das Sprachverstehen.
Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen Sprachaufbau und Sprachwahr-
nehmung.

III. Horerziehung und Sprachaufbau

Man sah die Notwendigkeit, akustische Agnostiker horerzieherisch zu betreuen, wohl.
Um eine wissenschaftliche Begriindung und pidagogische Zielsetzung der Methoden
jedoch war man verlegen. In der Praxis bot man dem Hoérschiiler Gerdusche aller
Art an in der Hoffnung, das akustische Differenzierungsvermoégen moge sich an
deren Unterscheidung steigern, und glaubte, damit auch einen Zugewinn an Dis-
kriminationsfihigkeit hinsichtlich der Sprache erzielt zu haben. Man verwechselte
ganz offensichtlich Sprachwahrnehmung mit akustischer Aufnahmefihigkeit. Wire
aber die Sprachwahrnehmung rein dadurch definiert, was und wieviel und wie richtig
gehort wurde, wire es damit bei Agnosien schlecht bestellt. In Wirklichkeit ist
Sprachwahrnehmung ein sehr komplexer Vorgang, bei dem alle Sinnesqualititen
angesprochen sind.

Zunichst drei Behauptungen:

1. Wahrscheinlichkeitsstrukturen der Sprache beeinflussen die Sprachwahrnehmung.

9. Situativer Kontext und entsprechende Erwartungshaltungen beeinflussen die
Sprachwahrnehmung.

3. »Sprechfertigkeit und das Verfiigen iiber die Formmittel der Sprache beeinflussen
die Sprachwahrnehmung mehr als das akustische Differenzierungsvermogen« (4).

III. 1. Wabhrscheinlichkeitsstrukturen der Sprache

Im Rahmen informationstheoretischer Beschreibung der Sprachwahrnehmung lesen

wir bei HormaNN: »Das Erfassen einer Mitteilung involviert, informationstheoretisch

betrachtet, stets ein Hinausgehen iiber das im Signal selbst Enthaltene, einen Rekurs
auf das Ensemble von Mébglichkeiten, das im Empfinger bereitsteht und aus wel-
chem das betreffende Signal ausgewihlt worden ist.

Dieses Ensemble von Moglichkeiten ist nun keineswegs gleichférmig, sondern stark

profiliert: einige Moglichkeiten sind wahrscheinlicher als andere — und dieser ver-

schiedene Grad von Wahrscheinlichkeit beeinfluBt den Decodier-Vorgang beim

Empfinger. Wenn der Empfinger wei3, daB Ziffern mit hoherer Wahrscheinlich-

keit in der Mitteilung enthalten sein werden als Worter, dann wird er »fii..< eher

als »fiinf« wahrnehmen als als >fiithrt<. Der Horer (und in #hnlicher Form der Sprecher)
einer Sprache hat also nicht nur die Bedeutung der Worter und den grammatikalisch
richtigen Gebrauch der Worter gelernt, sondern offensichtlich dabei auch die Auf-
tretenswahrscheinlichkeiten der Worter (oder Buchstaben, Phoneme, Silben ...) —
jedenfalls zeigen uns die genannten Versuche ..., daB ein derartiges Wissen um die

Auftretenswahrscheinlichkeiten in die Empfangsleistung des Hérers als Determinan-

ten eingeht« (5).

Wendet man diese Erkenntnis auf die Sprachwahrnehmung der akustisch agnosti-

schen Kinder an, dann bedeutet dies:

1. Da aufgrund der gestorten akustischen Perzeption redundante sprachliche Ereig-
nisse nicht vorkommen, miissen wir annehmen, daB3 das Kind die ihm begeg-
nende Sprache sich so zurechtdeutet, wie es sie als wahrscheinlich Auftretende
gelernt hat.
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2. Diese Wahrscheinlichkeitsstrukturen haben unsere Kinder sich ausschlieBlich
durch den Sprachaufbau erworben. Uberspitzt kann man formulieren: was sprach-
lich nicht schon bekannt ist, mit dem wird nicht gerechnet, es wird auch nicht
gehort.

III. 2. Kontextdeterminiertheit der Sprache

Ohne auf die Kontextdeterminiertheit von Bedeutungswértern noch einmal einzu-
gehen, stellt sich das Problem einmal auf der semantischen Ebene. Man erwartet
eben, wenn man beispielsweise den Satz hort: »Heute ist es schénes . .. « und wenn
man noch dazu weiB, dal vom Wetter die Rede ist, als erginzendes Wort »Wetter«
und nicht »>M#dchen« oder »Wasser« oder anderes.

Auf assoziativer Ebene verhilt es sich dhnlich. »Assoziationen auf ein bestimmtes
Stimulus-Wort werden ... von dem Kontext determiniert, in welchem das als
Stimulus verwendete Wort im Alltag auftritt« (6).

Wieder auf die Sprachwahrnehmung der Agnostiker bezogen, heiBt das:

1. Akustisch ungeniigend Perzipiertes wird so erginzt, dafl ein Sinn zustande
kommt.

2. Bei der Auswahl der méglichen Woarter spielt die Umgebung, in der sie im son-
stigen Sprachgebrauch stehen, eine entscheidende Rolle.

III. 8. Motortheorie der Sprachwahrnehmung

Damit Wahrscheinlichkeitsstrukturen und Kontextdeterminiertheit zum Tragen kom-
men konnen, bedarf es aber eines gewissen sprachlichen Ausgangsverstindnisses.
Ich kann nur ergéinzen, wenn ich mindestens teilweise verstanden habe. Zweifellos
ist dieses sprachliche Ausgangsverstindnis erreichbar trotz zentraler Auffassungs-
schwierigkeiten, nicht aber auf den ersten Blick erklidrbar. Mit anderen Worten: Wie
kommt es, daB akustisch agnostische Kinder eine oft so erstaunliche Leistung im
Sprachverstehen zeigen, die sie ihrer Schiddigung entsprechend gar nicht haben
konnten?

Man sagt, die Laute der Sprache werden vom Agnostiker nicht richtig perzipiert und
unterschieden. Untersucht man sprachliche Laute auf ihre physikalische Zusammen-
setzung hin, stellt man fest, daB3 es gleiche Laute nicht gibt. Schon bei derselben
Person variieren die Sprachlaute innerhalb bestimmter Grenzen erheblich, Verbleiben
sie jedoch innerhalb dieser Grenzen, werden sie vom Horer als ein und derselbe
Laut anerkannt; z.B.: alle »a«, die sie im Laufe eines Gespriiches artikulieren,
unterscheiden sich in ihrer physikalischen Qualitit erheblich, werden aber vom Zu-
horer doch als »a« erkannt. Unterschiede, die unwichtig fiir die Bedeutung eines
Wortes sind, werden also iiberhort. Phoneme sind eigentlich Phonemklassen (nach
Hérmann), die eine gewisse physikalische Streubreite haben.

Nun treten Sprachlaute auch nie gesondert auf, sondern stehen stets in dem sinn-
vollen Zusammenhang Sprache. Durch Umgangserfahrungen mit dieser Sprache ha-
ben wir gelernt, relevante Unterschiede zu treffen, Phonemklassen zu unterscheiden,
das heiBt, akustisch urspriinglich nicht unterscheidbare akustische Stimuli in bedeu-
tungstragende Einheiten zu unterteilen. DaB3 diese Unterschiede getroffen werden
kénnen, ist nur méglich aufgrund der Tatsache, dafl wir wissen, wie diese oder jene
Phonemklasse artikuliert wird, daf3 wir, wenn Sprache sich ereignet, unbewuB3t die
Artikulationsbewegungen, die der Sprecher macht, in Andeutung nachvollzichen.
»Beim Horen von Sprache wird die Tendenz ausgelost, die gehdrten Sprachlaute
selbst zu produzieren. Das Wahrnehmungsgeschehen wird also durch die artikula-
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torischen Vorginge, die zur Produktion eines sprachlichen Stimulus notwendig sind
und vom Hérer latent nachvollzogen werden, mitbestimmt« (7).

IV. Folgerungen fiir den Unterricht

Die Therapie der akustischen Agnosie steht unter der Diktion einer Didaktik, die
sich auf den systematischen Sprachaufbau und auf Hérerziehung konzentriert. Dal3
beide nicht getrennt voneinander verlaufen konnen, sondern sich gegenseitig ergin-
zen miissen, oft geradezu Items sind, ist hoffentlich zum Ausdruck gekommen. Fiir
den Unterricht folgert:

1. Der systematische Sprachaufbau ist die Grundlage eines jeden Unterrichts bei
akustischer Agnosie. Dabei geht der Aufbau und Ausbau von Wortinhalten
Hand in Hand mit dem der Formmittel, wobei den Formen »Prioritit vor den
Woértern« ... zukommt, weil »zugleich mit dem SprachanlaB3 (Motiv) ein Satz-
bauplan antizipiert wird, mit dem der Zugriff auf eine Sache erfolgt. Erst dann
wird der Plan mit Woértern gefiillt« (8).

2. Darauf baut die richtig verstandene Hérerziehung auf. Sprachaufbau ist die Vor-
aussetzung fiir das Wirksamwerden von sprachlichen Wahrscheinlichkeitsstruk-
turen, Kontext, Assoziation, semantischen Faktoren und deren Wirksamkeit die
Voraussetzung fiir die Sprachwahrnehmung. Aus diesem Verbund kann die Hor-
erziehung nicht geldst werden.

»Wer also am SchluB3 einer Entwicklungsperiode sagt: >Die Horerziehung hat reife
Friichte getragen! Meine Schiiler kénnen 50 Gerdusche differenzieren¢, der hat noch
lange nicht bewiesen, daB3 er etwas fiir die geistig-sprachliche Entwicklung getan hat,
indem die Schiiler damit etwas anzufangen wissen . .. Sicher ist diese Tatsache nichts
Negatives, aber 100 richtig ausgewihlte und Beziehungen schaffende Worter sind
besser als ein rein numerisch ausgerichteter Erwerb« (9).
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Inge Dietrich, Miinchen

Sprachliche Arbeit bei Kindern mit rezeptiven Stérungen im Bereich
der akustischen Wahrnehmung unter besonderer Beriidsichtigung
der Horerziehung
Vorbemerkungen:

Es kann nicht Anliegen dieser Arbeit sein, das bisher medizinisch noch nicht geléste
Problem der rezeptiven Stérungen im Bereich der akustischen Wahrmehmung theore-
tisch zu erértern und vom pidagogischen Standpunkt aus zu beleuchten. Diese Arbeit
versucht, aus der unterrichtlichen Praxis heraus einige Hauptprobleme schwerpunkt-
miBig aufzuzeigen und therapeutische Anregungen zu geben.

Es handelt sich hier um die therapeutische Arbeit mit Kindern, bei denen die so-
genannte akustische Agnosie festgestellt wurde. Dabei wurde die Erfahrung gemacht,
daB die theoretisch vielleicht noch mdgliche Definition und die genaue Abgrenzung
der akustischen Agnosie zu anderen Stérungen (akustische Unaufmerksamkeit, per-
zeptive Horstorungen) in der Praxis sehr schwer méglich ist. Fiir die praktische
Arbeit ist jedoch vorwiegend eine Orientiecrung an den Folgewirkungen wichtig.
Akustische Agnosie bedeutet die Unfihigkeit oder den Verlust, die Objekte der
AuBenwelt mit ihrem Anspruch auf Kommunikation akustisch wahrzunehmen, zu
registrieren, zu identifizieren und zentral zu verarbeiten (nach Sovax).

Neben den sprachlichen Folgewirkungen wie dem schweren Dysgrammatismus, zum
Teil Agrammatismus, dem multiplen oder universellen Stammeln sind aufgrund der
gestorten personellen Kommunikation psychische Stérungen vorhanden. Die Kinder
zeigen erethisches Verhalten, Aggressivitit, allgemeine Verhaltensstérungen und eine
stark herabgesetzte Frustrationstoleranz.

A) Auswahl der Wortinhalte und der Sprachformen

I. Allgemeines

Mit der Entdeckung des muttersprachlichen Weltbildes wurde der naive Sprach-
realismus iiberwunden, der in der Sprache ein Spiegelbild der Wirklichkeit zu fin-
den glaubte. Die heutige Sprachwissenschaft (vgl. WEisGERBER) sieht in den Sprach-
zeichen bewuflte Setzungen einer Sprachgemeinschaft, in denen deren besondere
Weltansicht zum Ausdruck kommt. Diese Erkenntnis muB sich auf die sprachliche
Arbeit in der Praxis auswirken.

Es entsprach dem naiven Sprachrealismus, Wortinhalte durch Anschauung von
Sachen bzw. Situationen zu gewinnen. Die Sache wurde »versprachlichte. Sprache
ergibt sich aber nicht logisch aus der Wirklichkeit, sondern mit der Sprache greift
der Mensch in die Wirklichkeit ein und gibt ihr eine bestimmte Firbung. Dement-
sprechend kann auch der methodische Weg nur von der Sprache zur Sache gehen
und nicht umgekehrt.

Sprachliche Arbeit bei Kindern mit akustischer Agnosie ist mehr als bloBe Veranschau-
lichung im Sinne des visuell Deutlichmachens. Es sei hier klar herausgestellt, da3
diese Arbeit nicht mit dem methodisch richtigen Vorgehen der sachgebundenen Ver-
anschaulichung bei lern- oder geistigbehinderten Kindern zu verwechseln ist.
Ausgangspunkt und Mittelpunkt des sprachlichen Unterrichts, der den modernen
sprachwissenschaftlichen Erkenntnissen gerecht werden will, sind die Sprachmittel.
Wiihrend das nicht behinderte Kind in die Gemeinschaft des muttersprachlichen
Weltbildes hineingeboren wird und daraus den Zugang zur Umwelt hat, ist dem
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Kind mit perzeptiven Storungen im Bereich der akustischen Wahrnehmung der
sprachliche Zugriff in die Welt erschwert oder sogar verwehrt.

Auf die Frage, welche Gesichtspunkte fiir die Auswahl der Wortinhalte und der
Sprachformen maBgebend sind, wiirden wir uns beim normalsinnigen Kind mit dem
didaktischen Prinzip des Elementaren, wie KLAFKI es versteht, auseinandersetzen.
Fiir unsere praktische Arbeit sind aber noch andere Gesichtspunkte von Bedeutung,
da wir uns bewuBt sind, daB wir den Kindern nie die Sprache in ihrem vollen Um-
fang vermitteln koénnen. Horen lernen, das Gehorte verstehen, einordnen und ver-
arbeiten lernen, werden wir dem Kind nie als Grundfunktion anbilden kénnen, auf
dessen Grundlage die Sprache in ihrem vollen Umfang gebraucht und frei variiert
werden konnte.

Folgende Prinzipien der Sprachselektion sind fiir uns von Bedeutung:

— Vorrang von — in der Umgangssprache des Normalsinnigen — hiiufig gebrauch-
ten und fiir die Kommunikation wichtigen Sprachmitteln;

— Vorrang einer leichteren Sprachform vor einer schwierigeren, soweit der Inhalt
gleich bleibt;

— Vorrang der imperativen und interrogativen und damit der sozialen Funktion der
Sprache gegeniiber der indikativen, rein beschreibenden;

— Bevorzugung von Wortinhalten und Satzformen, die sich durch die akustische
Komponente fiir die Horerziehung besonders eignen;

— Begrenzung des Sprachgutes im Interesse einer exakt anzubahnenden Artikulation;

— Orientierung am Erfahrungsbereich der Kinder;

— Ausweitung des abstrakten Bereiches zur Entwicklung der Phantasie und des
Denkvermogens;

— Betonung des Dynamischen.

II. Auswahl der Wortinhalte

Aufgrund dieser Prinzipien haben wir im Verlauf eines Schuljahres in Verbindung
mit den Themen des Lehrplanes u.a. folgendes Wortfeld zu erarbeiten versucht:
(Die folgenden Ausfiihrungen sind exemplarisch gewihlt und beschriinken sich auf
die zweite Gruppe: Fortgeschrittene)

gehen vor — —, voran — —, weg — —, fort ——,
fahren vorbei — —, weg ——, ab——,

rennen weg — —, vorbei ——,

sausen

laufen weg — —, iber ——,

krabbeln

spazierengehen, bummeln, schlendern

stolpern, fallen ab — —, iiber — —, zer — —,

schleichen heran — —,

hinken, taumeln

anhalten, bremsen, stoppen

um die Wette laufen
Bei der Erarbeitung wurde zunichst einmal Wert darauf gelegt, den Wortinhalt in
seiner Bedeutung zu erfassen, gegen andere dhnliche Wortinhalte abzugrenzen und
damit den richtigen Sprachgebrauch anzubahnen. Wichtig erschien aber ebenso, die
akustische Seite zu erfassen, den Wortinhalt mit der sich daraus ergebenden gesamt-
motorischen Haltung in Beziehung zu setzen, die Mdaglichkeiten der Behinderung
und Verinderung des Bewegungsablaufes und die sich daraus ergebenden Folgen
aufzuzeigen und kausal zu begriinden.
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III. Auswahl der Sprachformen

Auf die Prioritit der Sprachformen gegeniiber den Wortinhalten kann hier nur hin-
gewiesen werden.

1. Flexivische und syntaktische Formen:
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a) Wiederholung und Sicherung der Inhalte Tun, Haben und Sein in Prisens
und Perfekt, Singular und Plural mit den dazugehorigen Fragen.

Tun Imperativ: Halte an!
Lauft um die Wette!
Indikativ: J. geht an G. vorbei
(Umklammerung)
Priposition der Richtungsangabe:
Lauf zu ...!
Krabble iiber ... !
Geh an ...!
Haben W. hat keine Zeit. Er rennt . . .
B. hat viel Zeit. Er schlendert . . . vorbei.
Entscheidungsfragen: Hast du ... ? Wer hat ... ?
Sein Bist du schneller?
Erweiterung des Indikativs durch einige temporale und numerale
Adverbien
manchmal, oft, heute, morgen
Ergéinzungsfragen: Wer ist ...? Wo ist ... ?

Wiederholung und Erweiterung des Inhalts Stellungnehmen durch modifi-
zierende Verben im Priisens, Imperfekt, Perfekt mit den dazugehérigen
Fragen:
kann, darf, muB3, méchte, will, soll, mag
Kannst du bremsen? . .. stoppen? ... vorangehen ?
Kannstdu ............ stoppen?
Umklammert werden: Akk. Objekt, Ortsangabe, Zeitangabe, Richtungsangabe.
z. B. Darfst du auf der Strafle spazierengehen?

Kannst du dich jetzt beeilen?

Willst du zum Hausmeister gehen?

Entscheidungsfrage mit darf:

Darf ich mit G. um die Wette laufen?
Frage an die Erwachsenen:

Kénnen Sie zu mir kommen?

b

~

Erginzungsfragen:
Wer kann ........... .. P Wo muBit du .......... ?
Wann darfst du ........ P Was kannst du ......... ?
Wohin willst du ........ ?

c) Reflexive Verben: sich beeilen, sich schicken.
d) Zustandspassiv: Rennen im Klassenzimmer ist nicht erlaubt!
e) Indefinitivpronomen: niemand.

f) Komparation: P. rennt ebenso schnell wie A.
P. saust schneller als A.

8) Kausalsatz mit weil: L stolpert, weil sie nicht aufgepal3t hat.
h) Objektsatz mit der Konjunktion dafB: R. hat gesagt, dal3 ...



. Unterrichtsziel:

i) Umklammerung beim Perfekt: Bist du gestern mit der U-Bahn gefahren?

Hastd t f die U-B i P
R — astdu gestern aut die ahn warten miissen

1) Dativ nach Priposition »mit«
bei Personen: ~ Mit wem bist du spazierengegangen?
bei Sachen: Womit bist du gefahren?
als Antwort auf die Frage »wo«
an, in, auf, unter, neben, hinter, vor.
An der Ampel bremsen die Autos.

Umgangssprache

Es hat geldutet, geh an die Tiir.

W. ist gestolpert, das ist nicht schlimm.
.............. , das macht nichts.

B) Unterrichtspraktische Beispiele zur Horerziehung
Erstes Beispiel

Festigung des Wortinhaltes »stolpern< im Sinne des durch ein Hindernis ge-
stoérten Bewegungsablaufs. Abgrenzung zu hinfallen, stiirzen.

Einbettung in den Kausalsatz mit weil.

G. stolpert, weil sie nicht aufgepaBt hat.
G. stolpert, weil sie in die Luft geschaut hat.
G. stolpert, weil ein Stuhl im Wege steht.

. Vorbemerkungen:

Es bestiinde keine Schwierigkeit, den Wortinhalt an einigen reprisentativen Bei-
spielen deutlich zu machen und die sprachliche Form als fertiges Sprachprodukt
erlernen zu lassen. Was aber hiitten wir dabei erreicht?

Man kénnte sich jetzt fragen, warum dieses Thema als Beispiel fiir die Bedeu-
tung der Horerziehung innerhalb der Gesamterziehung exemplarisch ausgewihlt
wurde und inwieweit es iiberhaupt innerhalb der Hérerziehung zu verwirk-
lichen ist.

Wenn die Hoérerziehung so wie frither und auch heute in der Praxis fast aus-
schlieBlich als Geriuschhérerziehung verstanden wird, wiren die Erkenntnisse der
Wahrnehmungspsychologie umsonst. Es muf3 an dieser Stelle sehr deutlich her-
ausgehoben werden:

Das Darbieten isolierter, voneinander unabhiingiger Geriusche und die an-
schlieBenden Differenzierungsiibungen mogen vielleicht die akustische Aufmerk-
samkeit wecken und ein akustisches Differenzierungsvermogen anbahnen. Hin-
sichtlich der Sprachwahrmehmung haben wir damit jedoch noch kaum etwas
erreicht. Das Registrieren und Entdecken ist noch kein Héren im Sinne von
Wahrnehmen.

Horen ist ein Wahrnehmen von Sachverhalten. Das akustische Differenzierungs-
vermogen zwischen dem Klang einer Holzblocktrommel und dem Geriiusch des
Tassenklapperns kann doch wohl kaum als ein Beitrag zur Horerziehung, ge-
schweige denn als Horerziehung betrachtet werden. Isoliert an das Ohr heran-
getragene akustische Elemente verhindern die selbsttitige Unterscheidung, ver-
hindern das Hérenlernen im eigentlichen Sinne.

Der Mensch ist nicht darauf angelegt, beziehungslose Geridusche zu identifizieren,
sondern Beziehungen aus dem Dargebotenen zu finden. Das akustische Wahr-
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nehmen ist immer eingebettet in ein gesamtseelisches Erleben, abhiingig von der
Motivation, der Einstellung zu diesem Reiz und von der durch den Reiz in ihm
neu entwickelten Einstellung. So wird das, was man horen will, zu einem wesent-
lichen Bezugspunkt fiir die Wahrnehmung.

Wurde in der bisherigen Horerziechung Horen nur auf den Vorgang der Repro-
duktion beschriinkt, so wird nun Hoérenlernen zum aktiven Nachschaffen. Dieses
Horenlernen ist quantitativ und qualitativ mit dem Besitz an sprachlichem Wissen
verbunden. Insofern muf3 die Horerziehung als didaktisches Prinzip der sprach-
lichen Arbeit bei Kindern mit akustischer Agnosie die Dynamik der Sprache zum
Inhalt haben und mit einem systematischen Sprachaufbau eng verbunden sein.

3. Unterrichtsverlauf:

Hoérbild (Tonbandaufnahme): »Gisela verschiittet Wasser«
Schritte nihern sich (werden lauter),
halten inne.

Ein Wasserhahn wird aufgedreht,
ein Eimer unter den Wasserhahn gestellt,
starkes Wasserlaufen,
Tropfeln (der Hahn wird zugedreht),
Pause,
Schritte entfernen sich,
Stolpern,
das Wasser platscht zu Boden,
der Eimer fillt auf den Boden.
(Die Aufnahme wird zweimal ohne Erliuterungen als Einstieg gehort.)

Methodische Begriindung:

Fiir die Sprachwahrnehmung sind Sprechfertigkeit und das Verfiigen iiber die
Formmittel der Sprache wichtige Grundlagen. Hier handelt es sich um eine Dar-
bietung von Geriuschen.

Dieses Beispiel ist aus zwei Griinden bewulB3t gewihlt worden. Zum einen war
es eine Experimentierstunde zu Beginn des Schuljahres in einer neu iibernom-
menen Klasse. Zum anderen soll gerade am Beispiel eines Geriduschhérbildes
eine recht verstandene Hérerziehung gegen ein Hortraining abgegrenzt werden,
dessen Ziel die Identifizierung verschiedener isoliert betrachteter Geriusche ist.
Die Geridusche stehen nicht beziehungslos nebeneinander, sondern sind in einen
natiirlichen Zusammenhang eingebettet.

Auf eine wiederholte Darbietung von gleichen akustischen Einzelreizen wird be-
wullt verzichtet. Erkannte Gerdusche haben Aufforderungscharakter, den kau-
salen Zusammenhang zu finden; unbekannte Geriusche lassen sich wiederum aus
diesem Zusammenhang deuten.

Die akustischen Stimuli, in diesem Beispiel Geriiusche, sind der Anreiz, neue
Inhalte zu schaffen, neue Zusammenhinge zu erschlieBen und spiiter die sprach-
lichen Formmittel zu iiben.

Wiedergeben des im Horbild Erfafiten in der bildnerischen Darstellung (Kohle-
zeichnung).

Ob der Giiltigkeitsbereich und die Leistung eines bestimmten Inhaltes richtig
erfaBt sind, zeigt sich erst im »sprachlichen Wagnis« (Scuuy), d. h. wenn die
Kinder frei formulieren, ohne Hilfe des Lehrers und ohne die Stiitze des Satz-
schemas. Ein Unterricht, der das sprachliche Wagnis herausfordert, bietet dem
Lehrer mehr Gelegenheit, die Wortinhalte zu kontrollieren.
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A

Das Problem dabei ist, da8 der Schiiler das Wagnis meidet. Er formuliert nicht,
was er sagen m 6 chte, sondern was er sagen kann.

In der Praxis hat es sich als sehr positiv gezeigt, in das »sprachliche Wagnis« das
bildnerische Darstellen, das gestaltende Tun als eine Art Vorstufe einzuplanen.
Der akustische Reiz, das Horbild, bedingt den Wunsch nach einer Ausdrucks-
moglichkeit. Da der verbale Ausdruck gestort ist, ist das bildnerische Darstellen
eine dem Kind adiquate Ausdrucksform.

Dabei vermag die Zeichnung, die bereits die Fihigkeit voraussetzt, Wesentliches
von Unwesentlichem zu trennen, ein Doppeltes: Sie gibt einmal die Moglichkeit,
die Wahrnehmungsleistung und das damit gekoppelte Situationsverstindnis zu
iiberpriifen, zum anderen wird sie selbstgeschaffene visuelle Unterstiitzung fiir
erneutes Horen. Horen ist hier wirklich ein Nachschaffen.

Herausarbeiten des Skopus aus gegebenen Sprachformen

G. wiischt sich, weil sie schmutzig ist.

G. gieBt Limonade ein, weil sie durstig ist.

G. stolpert, weil sie nicht aufpaf3t.

G. verschiittet Wasser, weil sie nicht aufpafBt.
G. gieBt Blumen, weil die Blumen durstig sind.

... ja, das ist richtig. ... nein, das ist falsch.

Methodische Begriindung:

Satzstrukturen sind die Bahnen, in denen wir denken. Diese Satzbauplidne sind

fiir die Kinder nicht frei verfiighar und werden deshalb zuniichst vorgegeben.

Pantomimische Darstellung:

Die Pantomime ist ein ausgezeichnetes Mittel, kausale Zusammenhiinge deutlich

werden zu lassen.

Freie verbale Auferung (sprachliches Wagnis).

Die AuBerungen der Kinder wurden fiir die spitere vertiefte sprachliche Arbeit

auf Band aufgenommen. Drei Beispiele:
gehen und dann drehen und dann fliissig und dann zu und dann tropfen
und dann noch fest zu und dann gehen und dann stolpern.
gehen, dann Wasser lduft, viel ganz viel laut, dann zumachen, wenig Was-
ser, dann gehen, weit du kleine Kind stolpert, Unfall, Mutter schimpft.
gehen und dann Wasser holen, viel Wasser, wieder zu, voll, gehen, dann
Stuhl, paBt nicht auf, stolpern.

Pantomimische Darstellung synchron zum Horbild.

Sprachliche Erarbeitung eines zusammenhingenden Textes.

Freier Sprachgebrauch synchron zum Horbild.

Zweites Beispiel

Das zweite Beispiel zum Thema Horerziehung entstand in einer Kunsterziehungs-
bzw. Werkstunde. Die Kinder arbeiteten aus einem Ytongblock in bildhauerischer
Titigkeit Masken heraus. Wihrend dieser Arbeit wurde eine Tonbandaufnahme ge-
macht. Auch hier standen die verschiedenen Einzelgeriusche (Hammerschlige,
Feilen, Sigen, Kratzen, Schleifen) nicht beziehungslos nebeneinander. Die Aufnahme
gibt neben der Fiille der Gerduschreize die wirkliche Arbeitssituation, sprachliche
Anweisungen, Rufe, Ausrufe und Unterhaltung wieder, wobei vieles akustisch ver-
deckt und {ibereinander gelagert ist.
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Das Verstindnis ergibt sich aus der gesamten Situation und nicht aus dem Identi-
fizieren einzelner Geriusche. Der akustisch diffuse Geriuschhintergrund mufl zum
Teil ausgeschaltet werden. Das, was man, bedingt durch seine eigene Werkarbeit
und durch die Beteiligung an der Tonbandaufnahme, héren mochte, wird zum Be-
zugspunkt.

Inwieweit Sprache wahrgenommen wird, hingt wiederum vom sprachlichen Wissen
und Konnen, von der freien Verfiigbarkeit der Sprachformen ab. Die Sprachformen
behalten auf dem Gerduschhintergrund ihre Prignanz, Befehle werden erkannt,
sprachliche Umklammerungen werden vermutet.

Mol oo o8 smad s s moas s her bring :cmm e e es her

Das akustische Differenzierungsvermégen zwischen den Hammerschligen und dem
Sandpapierschleifen ist fiir den sprachlichen Wahrnehmungsvorgang noch ohne wei-
tere Bedeutung, selbst wenn man die Gerdusche »versprachlichen« wiirde. So z. B.:
Das ist der Hammer. Der Hammer klopft.
Ohne nach der Beziehung zu fragen, die sich aus der Grundsituation, in diesem
Falle das Schaffen der eigenen Maske, ergibt, bleibt »Versprachlichung« reiner Ver-
balismus.
Da die Aufnahme im Beisein der Kinder entstand, ist fiir ihre Einplanung im Unter-
richt keine besondere Motivation erforderlich. Sie versetzt die Kinder von selbst
mitten in das Erleben der Werkstunde. Die Werkstiicke selbst und eventuell Dias,
die die Arbeitssituation noch einmal zeigen, sind gute visuelle Hilfsmittel, nicht im
Sinne des didaktischen Prinzips der Anschaulichkeit, sondern aufgrund der Erkennt-
nis, da3 bei dem Vorgang der akustischen Wahrmehmung mehr Sinne beteiligt sind
als »nur« das Gehor.

Drittes Beispiel

An einem letzten Beispiel sei noch einmal die Mdoglichkeit aufgezeigt, die bildne-
rische Darstellung als eine den Kindern mit akustischer Agnosie adiquate Ausdrucks-
form in die sprachliche Arbeit einzuplanen.

Ziel: Erfassung des Inhaltes »um die Wette« laufen, rennen, krabbeln . . .
Der Inhalt setzt voraus, daB3 es sich hier um mindestens zwei Personen (Tiere,
Dinge) handeln muB, die gleichzeitig von einem Ort sich entfernend in der
gleichen Richtung sich bewegen mit der Absicht, an einem anderen bestimmten
Ort als erster anzukommen.

Einstieg: X. hat heute nacht getriumt: Rote und griine Schildkroten krabbeln um
die Wette.

Vielleicht mag der Einstieg fiir manchen absurd klingen und unsachgemiB, er wurde
bewul3t so gewihlt. In der Literatur wird immer wieder erwiihnt, daf3 Kindern mit
akustischer Agnosie ein kleiner Bereich der Wirklichkeit zugiinglich gemacht werden
kann, daf3 alles Irreale, fast alles Abstrakte den Kindern verschlossen bleiben wird.
Das mag da Geltung haben, wo der Pidagoge noch nie den Versuch gemacht hat,
den Kindern eine Welt auBerhalb der anschaulich erfaBbaren oder anfaBbaren nahe-
zubringen. Wer in seine Therapie bewuB3t das Suchen nach den Kindern eigenen
schopferischen Kriften einplant und die Phantasie der Kinder anzuregen sucht,
der wird sehr schnell zu einer anderen Uberzeugung gelangen.

Die Kinder stutzten zuniichst auf die als Impuls gedachte Aussage. (Verbale AuBe-
rungen: das ist falsch! Schildkréten sind immer braun; weifl schon, Triumen ist
anders; braun ist langweilig, rot und griin ist lustig.)
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Sie griffen dann spontan zu den bereitgelegten Malsachen und versuchten die Aus-
sage darzustellen. Ohne dafl der Inhalt erarbeitet wurde, zeigten fast alle Zeich-
nungen die Bewegung in eine Richtung. Auf zwei Zeichnungen krabbelten die
Schildkréten durcheinander.

Die Zeichnungen wurden den beiden Aussagen zugeordnet:

— Rote und griine Schildkréten krabbeln.
— Rote und griine Schildkréten krabbeln um die Wette.

Ohne daB bis zu diesem Schritt sehr viel verbal gearbeitet wurde, konnte der Inhalt
als im Wesentlichen erfa3t betrachtet werden. Die sich nun anschlieBende Arbeit am
Wortinhalt und an den Sprachformen braucht hier nicht mehr dargestellt werden.
Am SchluB3 dieser Arbeit sei noch bemerkt: Wenn wir uns mit dem Problem der
akustischen Agnosie befassen, werden wir ohne medizinische Diagnose nicht weiter-
kommen, jedoch sollten den Diskussionen iiber Symptome der Stérung, reinen Be-
griffsbeschreibungen, Abgrenzungsversuchen gegen andere Storungen endlich wissen-
schaftliche Diskussionen um die pidagogische und logopidische Praxis folgen. Wir
haben an der Sprachheilschule Miinchen versucht, aufgrund einer Orientierung an
der Sprachwissenschaft und den Erkenntnissen der Wahrnehmungspsychologie
Grundlagen fiir diese praktische Arbeit zu schaffen, die vorliufig nur ein kleiner,
aber hoffentlich nicht unwesentlicher Beitrag sein kénnen.

Literatur:

Sovéak, M.: Die Rehabilitation der akustischen Agnosie. In: Die Eigenstindigkeit der
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Psych., 1967.

Kern, E.: Theorie und Praxis eines ganzheitlichen Sprachunterrichts fiir das hérgeschidigte
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Braun, A.: Uber das Verhiltnis der Hérerziehung zum systematischen Sprachaufbau und
zur Sprachanbahnung, 1969.

Anschrift der Verfasserin: Inge Dietrich, 8000 Miinchen 2, BlumenstraBe 61 (Sprachheil-
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Die Sprachheilarbeit

erscheint bereits im 17. Jahrgang. In den seither
erschienenen Heften sind zeitlose fachwissenschaftliche
und praxisnahe Beitrage zu finden, die eine wertvolle
Hilfe far Sprachheilpddagogen und Facharzte darstellen.

Hefte alterer Jahrgédange

sind in begrenzter Anzahl noch zu haben. Interessenten
steht der Sachkatalog fir die Jahrgénge 1956-1968
(4,80 DM) sowie Inhaltsverzeichnis der weiteren
Jahrgange zur Verfugung.

Wartenberg & S6hne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBe 41w
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Umschau und Diskussion

Bericht iiber den Stottertherapie-Lehrgang
vom 24. Juli bis 4. August 1972 in Ruhpolding/Brand

Wieder einmal konnte Frau Dr. Fernau-Horn einen stattlichen Kreis von Menschen, die an
ihrer Stottertherapie interessiert sind, in ihrem Haus in Brand bei Ruhpolding in einem
l4tigigen Lehrgang um sich sammeln.
Die 23 Teilnehmer kamen aus Belgien (7), der Bundesrepublik (11) und der Schweiz (5)
und gehorten den verschiedensten Berufsgruppen an: 3 Arztinnen, 3 Psychologinnen,
1 Sprach- und Stimmtherapeutin, 2 Sprachheilpidagoginnen, 10 Logopidinnen, 2 Logo-
piden, 1 Atemtherapeutin, 1 Lehrer.
In tiglich dreistiindiger Arbeit wurde die Behandlung von Stotterern verschiedenen Alters
(12, 15, 17, 18 Jahre) unter besonderer Beriicksichtigung der von Fernau-Horn aufgestellten
vier Behandlungsphasen demonstriert:

1. Erhebung der Vorgeschichte und Befund.

2. Belehrung und Uberzeugung.

3. Ruhe- und Ablauftraining.

4. Ermutigungs- und Ertiichtigungstraining.
Besonders betont wurde, dal3 diese vier Behandlungsphasen nicht isoliert nacheinander ab-
laufen, sondern daB3 sie wihrend der gesamten Behandlung stets ineinandergreifen.
Bei den Patienten, die in ihren Symptomen verschieden gelagert waren, handelte es sich
durchweg um Schiiler und Jugendliche, so dal die Behandlung eines Kleinkindes und eines
Erwachsenen bei den praktischen Vorfithrungen nicht beriicksichtigt werden konnte, gegen
Ende des Lehrganges aber mit Hilfe von Tonband und Film anschaulich dargestellt wurde.
Da den Kursusteilnehmern empfohlen worden war, die Monographie »Die Sprechneurosen«,
erschienen 1969 im Hippokrates-Verlag, vor Beginn des Kurses intensiv durchzuarbeiten,
war das Verstindnis des im Buch niedergelegten, sehr differenzierten Arbeitsprozesses bei
dem unmittelbaren Miterlebnis der Behandlungen sehr erleichtert.
Nicht unerwihnt bleiben darf der selbstlose Einsatz der Sprach- und Stimmtherapeutin
Eva Bernoulli aus Basel, die einen Teil der Therapiestunden iibernahm. 1935 bei Nado-
leczny in Miinchen ausgebildet, wurde sie 1952 in einem lidngeren Hospitium von Frau
Dr. Fernau-Horn mit der in diesem Kursus gelehrten Methode vertraut gemacht, die sie
seit nunmehr 20 Jahren erfolgreich anwendet. Der jetzige Wirkungsort von Frau Bernoulli
ist die Sprachheilschule Riehen bei Basel, wo sie seit 1965 als freie Mitarbeiterin titig ist.

Annemarie Friese

Elementare Musikpidagogik — Aufbaukurs

Die seit 1970 im siidwestdeutschen Raum durch die Zentralstelle »Orff-Schulwerk in der
Bundesrepublik Deutschland« mit den Referenten Oberstudiendirektor Dr. Werner Thomas,
Ludwigshafen — Heidelberg, und Professor Dr. Claus Thomas, Staatliche Hochschule fiir
Musik, Freiburg, durchgefithrte Kursarbeit wird unter dem Thema »Elementare Musik-
pidagogik — Aufbaukurs« fiir Logopidden, Behindertenpidagogen und Heilhilfsberufe in
der Zeit vom 12. bis 17. Dezember 1972 im Martin-Butzer-Haus, Bad Diirkheim (Pfalz),
fortgesetzt.

Der Kurs hat das Ziel, Modelle der elementaren Musikerziehung zu erarbeiten, auf der
Grundlage des Orff-Schulwerks weiterfithrende vokale, kinetische und instrumentale
Aktionen sowie multimediale Spielformen zu entwickeln und den Teilnehmern Materialien
und Methoden fiir ihre Berufspraxis zu vermitteln. Referate, Erfahrungsberichte und In-
formationsaustausch sollen die in der bisherigen Kursarbeit gewonnenen Kontakte erweitern
und vertiefen.

Auskunft erteilt Frau Ute Bergauer, Universitits-Hals-Nasen-Ohrenklinik, 69 Heidelberg,
Abt. fiir Stimm- und Sprachstérungen und Pidoaudiologie.

Anmeldungen an die gleiche Anschrift bis 15. November 1972.
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Wirdigungen

Dr. phil. Fernau-Horn 80 Jahre alt

Am 7. August 1972 konnte unser Ehren-
mitglied Frau Dr. Helene Fernau-Horn im
Kreise ihrer engen Freunde in ihrem Hause
in Ruhpolding-Brand die Vollendung ihres
80. Lebensjahres feiern.

Es lagen arbeitsreiche Wochen hinter ihr.
Denn auch in diesem Jahr waren zahlreiche
Kollegen des In- und Auslandes zu ihr ge-
kommen, um in dem seit Jahren bestehen-
den Sommerkursus ihre Methode der Stot-
tererbehandlung an Ort und Stelle kennen-
zulernen. Eine plétzliche Erkrankung drohte
diesem Arbeitskreis ein vorzeitiges Ende zu
bereiten. Mit der ihr eigenen und von uns
seit langem bewunderten Willenskraft hat
Frau Dr. Fernau-Horn diesen Tiefpunkt
iiberwunden. Wir freuen uns mit ihr, daB3
sie bald danach in Gesundheit und reich
beschiedener Freude ihren Geburtstag be-
gehen konnte.

Frau Dr. Fernau-Horn durfte an diesem
Tag auf eine erfolgreiche Arbeit im Dienste
der Logopidie zuriickblicken. Eine Methode,
die nunmehr an vielen Sprachheileinrichtun-
gen zum festen Bestand der Therapie ge-
hért, trigt in Fachkreisen ihren Namen. Es
ist nun schon die zweite Generation von
Fachkollegen, die ihren jahrzehntelangen
Erfahrungen in der Behandlung von Stimm-
gestorten und Stotterern reges Interesse
entgegenbringt. Dieses zeigt sich nicht nur
in der groBen Beteiligung an den jihrlichen
Arbeitskreisen in Brand, sondern auch in
den lebhaften Diskussionen unter den Kol-
legen iiber die »Methode Fernau-Horne.

Seit unsere Gesellschaft nach den Kriegs-
jahren wieder gegriindet wurde, hat Frau
Dr. Fernau-Horn auf unseren Fachkongres-
sen ihre Erkenntnisse auf dem Gebiet der
Logopidie in Theorie und Praxis iiberzeu-
gend vorgetragen. IThre Versffentlichungen
haben vielen Kollegen mit den Weg fiir
eine erfolgreiche Arbeit gewiesen. 1969 er-
schien im Hippokrates-Verlag, Stuttgart, die
von vielen seit langem erwartete Gesamt-
darstellung ihrer Behandlungsmethode in
Buchform: »Die Sprechneurosen. Aufbau-
formen — Wesen — Prinzip und Methode
der Behandlung«. Manche Unsicherheit, die
bei der Stottererbehandlung nach »Fernau-
Horn« noch bestand, konnte durch diese

griindliche und detaillierte Darstellung
iiberwunden werden. Diese Verdffentlichung
hat auch mit dazu beigetragen, daB3 diese
Behandlungsform Eingang in die Aus-
bildungspliine fiir Sprachheillehrer und Lo-
gopidden gefunden hat.

Thr Werk, ihre Verdienste um die Sprach-
heilpiddagogik und ihre Hilfe fiir die sprach-
behinderten Menschen sind uns ein beson-
derer AnlaB, unserer verehrten Frau Dr.
Fernau-Horn an der Schwelle zum neunten
Lebensjahrzehnt von ganzem Herzen zu
danken.

Wir wiinschen unserem Ehrenmitglied wei-
tere segensreiche Jahre in Freude und Ge-

sundheit. Thorwarth

Dir. i. R. Dr. phil. K. Steinig T
Begriinder der Sprachheilfiirsorge in NRW

In Miinster verstarb am 16. Mai 1972 Direk-
tor i. R. Dr. phil. K. Steinig (79), der lang-
jahrige Leiter der Sprachheilfiirsorge im
Landschaftsverband ~ Westfalen/Lippe. Er
stammte aus Schlesien und fand im Lande
zwischen Rhein und Weser eine zweite
Heimat, als er 1935 der Berufung zum
Direktor der Taubstummen-Anstalt in Lan-
genhorst folgte. 1948 iibertrug man ihm
dann den Aufbau der Fiirsorge fiir Sprach-
geschidigte, und dieser wurde nun sein
eigentliches Lebenswerk. Rastlos warb er
fiir diese Aufgabe und lieB sich dabei auch
von zuweilen auftretenden Widerstinden
nicht entmutigen. Er sammelte Mitarbeiter,
einigte sie zu einer Arbeitsgemeinschaft und
fiihrte diese spiter zur »Deutschen Gesell-
schaft fiir Sprachheilpiadagogike.

Dr. Steinig trat 1958 in den Ruhestand. Fiir
seine Verdienste wurde ihm das Bundes-
Verdienstkreuz 1. Klasse verliechen, und
seine Vereinigung zeichnete ihn mit dem
Amt des Ehrenvorsitzenden aus. Als er
10 Jahre spiter in einem kleinen Kreis alter
Freunde die Vollendung des 75. Lebens-
jahres feierte und einen Riickblick auf sein
Schaffen hielt, gab es in allen Stadt- und
Landkreisen seines Bereichs Kurse fiir
Leicht-Sprachgeschidigte, ein Kurheim fiir
schwere Fille in Hamm (Westf.) und auch
im schulischen Sektor da und dort entspre-
chende Einrichtungen. Doch war das noch
nicht alles; denn als nach seinem Hinschei-
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den der Landschaftsverband Westfalen/
Lippe alle Erfolge im Nachruf wiirdigte,
wurde auch gesagt: »Die neue Form der
Sprachheilfiirsorge wurde Modell fiir andere
Bundeslinder und im Ausland und fand
im Bundes-Sozialhilfe-Gesetz ihre gesetz-
liche Verankerung.« Worte des Abschieds
sprach am Grabe sein Nachfolger LVD F.
Wallrabenstein.

Mit dem Tode Dr. Steinigs endete ein er-
fiilltes Leben. Er hat im Laufe der Jahre
manchen Freund gewonnen, weil er immer
mit seinem humorigen Wesen und redlichen
Sinn den Boden bereitete, aus dem eine
gute Gemeinsamkeit erwuchs. In seinem
Werk und in der Erinnerung der Freunde
liegt die GewiBheit sicheren Angedenkens.

H. Liibbert

Biticher und Zeitschriften

Zeitschriftenschau

Zeitschrift fiir Heilpidagogik. Hrsg.: Ver-
band Deutscher Sonderschulen; Verlag W.
ReBmeyer, 307 Nienburg/Weser.

22. Jg., 1971, Heft 9. Albin Vogel: Neuere
Theorien der Soziallinguistik und deren
Folgerungen fiir die Didaktik der Lern-
behindertenpidagogik im  Bereich der
Sprache, S. 577—585; Gottfried Kluge: Ver-
gleichende Untersuchungen iiber den Um-
fang des passiven Wortschatzes und den
Anteil der einzelnen Wortarten an diesem
Wortschatz bei Hilfsschulkindern, S. 586 bis
601; Michael Angermaier: Wie isoliert ist
Legasthenie? S. 601—607; Wolfgang Wer-
tenbroch: Psycho-physische Grundlagen der
Lese-Rechtschreib-Schwiiche, S. 608—613.

22. Jg., 1971, Heft 11. Armin Lowe: Tech-
nische Hilfen fiir die schulische Rehabili-
tation hor-, sprach- und sehgeschidigter
Kinder, S. 755—765.

22. Jg., 1971, Heft 12. Hartwig ClauBen:
Soziale Integration schwerhoriger Kinder
durch schulorganisatorische MafBnahmen?
S.799—811; Felix Mattmiiller: Eine Schule fiir
sozio-kulturell benachteiligte Kinder, S. 830
bis 848; Ulf Preuss-Lausitz: Bibliographie zum
Thema Behinderte Kinder (Sonderschiiler)
und Gesamtschule, S. 848—850; Heinrich
Eglins: Stellungnahme zum Beitrag Prof.
Dr. Bleidick, Hamburg, im Heft 2/1971 der
Zeitschrift fiir Heilpiddagogik, S. 850—851.

23. Jg., 1972, Heft 1. Else Hinz: Die Zu-
kunft des Sonderschulwesens im Spiegel der
Statistik, S. 54—358.

23. Jg., 1972, Heft 4. Wilhelm Blisig und
Irene Schwieger: Stellungnahme des Aus-
schusses »Schule und Erziehung« in der
Deutschen Vereinigung fiir die Rehabili-
tation Behinderter zur Frage Gesamtschule
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und Integration Behinderter, S. 275—282.

23. Jg., 1972, Heft 6. Gerda Knura: Curri-
culumforschung und Sprachbehindertenpid-
agogik, S. 417—420.

Beiheft 9, Juni 1972. Empfehlung zur Ord-
nung des Sonderschulwesens.

Sonderpidagogik. Hrsg.: Prof. Dr. G. Heese
und Prof. Dr. A. Reinartz; Carl Marhold
Verlagsbuchhandlung, 1 Berlin 19, Hessen-
allee 12.

1. Jg., 1971, Heft 4. Angela Keese: Selbst-
und Fremdbild des stotternden Kindes,
S. 165—169.

2. Jg., 1972, Heft 1. Angela Keese: Selbst-
und Fremdbild des stotternden Kindes,
S. 14—-21.

Heilpidagogische Forschung. Hrsg.: Prof.
Dr. Dr. H. v. Bracken, Prof. Dr. L. Tent,
Prof. Dr. Dr. H. Wegener; Carl Marhold
Verlagsbuchhandlung, 1 Berlin 19, Hessen-
allee 12.

1971, Bd. III, Heft 2. Walter Elstner: Blind-
heit und Sprachstérungen, S. 225—252; Jo-
sef Schultheis: Die Bedeutung der Mehr-
fachbehinderung in der Sprachbehinderten-
pidagogik (Bericht {iber die Bremer Tagung
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
pidagogik), S. 290—303.

1972, Bd. IV, Heft 1. F. Mewe: Informa-
tionstheorie und Legasthenie, S. 1—16; Ger-
hard Brandau: Der Zwangscharakter der
Uberbehiitung (overprotection) und deren
Bedeutung fiir Psychohygiene, Privention
und Rehabilitation, S. 17—34; Kurt Heller:
Entwicklungsstérungen der Sprache im Kin-
des- und Jugendalter, S. 35—56; Helmut v.
Bracken, Gerd Iben, Arne Schiirer und
Hans-Peter Viemann: Uber Schulleistungen
und Schullaufbahn hérauffilliger Kinder




(Untersuchungen zur Psychologie von hor-
behinderten Kindern und Jugendlichen),
Teil I, S. 57—114.

Der Sprachheilpidagoge. Hrsg.: Osterrei-
chische Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik,
1170 Wien, Kindermanngasse 1.

3. Jg., 1971, Heft 1. Josefine Kramer: Sig-
matismus und Horstérungen, S. 48—51;
Marianne Keplinger: Die Erstellung der
logopidischen Diagnose bei debilen und
imbezillen Kindern, S. 99—101.

3. Jg., 1971, Heft 2. Franz Maschka: Das
Stottern als Resozialisierungsproblem, Seiten
2—25; Herbert Wolf: Offener Bi3 und
Sprachstérungen, S. 49—51.

3. Jg., 1971, Heft 3 (Festschrift 50 Jahre
Wiener Sprachheilschule). Franz Maschka:
50 Jahre Heilkurse und Sonderklassen fiir
sprachgestorte Kinder in Wien, S. 2—22;
Otto Lettmayer: Die Sprachiibungstherapie
bei der Behandlung des Stotterns im Laufe
der letzten Jahrzehnte, S. 23—32; Franz
Maschka: Die Wertigkeit von Theorie und
Praxis und ihre Entsprechung in der Wiener
Sprachheilschule, S. 33—50; Walter Elstner:
Blindheit und Sprachstérungen, S. 51—74;
Friederike Meixner: Uber den Wert der
Spiele in der logopidischen Behandlung,
S. 75—84; Hans Neundlinger: Statistik iiber
die soziologische Bedingtheit von Sprach-
storungen, S. 85—88; Ingrid Frohlich: Chro-
nologische Bibliographie von Verdffent-
lichungen und Berichten der Wiener Sprach-
heillehrer, S. 89—113.

3. Jg., 1971, Heft 4. Werner Orthmann:
Entwicklungslinguistische Gesichtspunkte in
der Friithdiagnostik von Sprachstérungen,
S. 35—42.

Die Sonderschule. Volkseigener Verlag Volk
und Wissen, Berlin.

16. Jg., 1971, 2. Beiheft. Rosemarie Goetze:
Zur Diagnostik des hochgradigen Sprach-
entwicklungsriickstandes von Kindern.

16. Jg., 1971, Heft 3. Marianne Busau und
Ortrud Dieckmann: Sprachheilunterricht bei
Spaltkindern, S. 167—175; 1. Kind, I. Kubiak
und H. Neser: Zur logopidischen Stotterer-
behandlung, S. 175—181.

16. Jg., 1971, Heft 4. W. Mauer: Aktuelle
Fragen der Differenzierung im Unterricht
der Sprachheilschule, S. 234—238; R. Weigt:
Vorschlag einer Worttafel zur Diagnose der
LRS, S. 239—245; Gerhard Schifer: Lings-

schnittuntersuchungen iiber die Zustands-
bilder von Sprachstérungen bei Kindern im
Alter von 5 bis 9 Jahren, S. 248—252.

16. Jg., 1971, Heft 5. Zur Arbeit in den
sonderpidagogischen Beratungsstellen fiir
Sprach- und Stimmgestérte (Wiedergabe
eines Gespriichs von Fachleuten), S. 259 bis
268; Horst Suhrweier: StérungsbewuBtsein
bei Stotterern, S. 288—301.

16. Jg., 1971, Heft 6. W. Mauer und B.
Riirup: Algorithmische Vorschriften in der
1. Klasse der Sprachheilschule, S.345—350;
R. Bottke und A. Vollbrecht: Ein Arbeits-
mittel fiir sprachentwicklungsriickstiindige
Kinder, S. 367—368.

17. Jg., 1972, Heft 1. Peter Bieberstein und
Horst Suhrweier: Zur psychischen Entwick-
lung sprachgestérter Kinder im Einschu-
lungsalter, S. 23—32.

17. Jg., 1972, Heft 2. Marianne Busau und
Ortrud Dieckmann: Zur sozialen Integration
des Spaltkindes, S. 98—101; Gerhard Schi-
fer: Einige Untersuchungsergebnisse der
Entwicklungsdynamik des Agrammatismus,
S. 107—111.

17. Jg., 1972, Heft 3. L. F. Spirowa: Uber
Methoden zur Untersuchung von Sprach-,
Lese- und Rechtschreibstérungen, S. 166 bis
176.

Die Rehabilitation. Organ der Deutschen
Vereinigung fiir die Rehabilitation Behin-
derter. Georg Thieme Verlag, Stuttgart.

10. Jg., 1971, Heft 2. Gottfried Motzheim:
Grundeinstellung zur Wertung des Behin-
derten in Familie und Offentlichkeit,
S. 65—73.

11. Jg., 1972, Heft 1. Albert Haaser: Uber-
legungen zur GréBe des Behindertenpoten-
tials in der Bundesrepublik Deutschland,
S. 19—26.

Jiirgen Teumer

Suche

Sprachlehrer(in)

fur meinen im Bildungs- und
Pflegeheim St. Martin, 5441 Dungen-
heim, Kreis Mayen/Eifel, lebenden
geistig behinderten Sohn.

Wilfriede Fuchs, 52 Siegburg
Koénigsberger StraBe 4
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Tatjana Alexandrowna Wlasowa und Marija
Semjonowna Pewsner: Kinder mit Entwick-
lungsabweichungen. Informationen fiir Leh-
rer aller Schularten. Aus dem Russischen
iibersetzt von E. Hennig, Dortmund. 152
Seiten. Kartoniert 17,20 DM.

Mehrfachbehinderte Kinder und Jugend-
licke. Eingeleitet und zusammengestellt von
Svetluse Solarova. Mit Abbildungen und
Tabellen. 153 Seiten. Kartoniert 10,— DM.

Erdmuthe Albert-Joppich und F. Schilling:
Probleme leichter Mehrfachbehinderungen
im Kindesalter, dargestellt am Beispiel der
Hor-, Seh- und Sprachstérungen. 76 Seiten.
Kartoniert 6,30 DM.

E. H. Funke: Grundschulzeugnisse und
Sonderschulbediirftigkeit. Uber den Wert
von Volksschulzeugnisnoten als diagnostische
und prognostische Kriterien der Sonder-
schulbediirftigkeit. 233 Seiten. Kartoniert
21,— DM.

W. Probst: Musik in der Sonderschule fiir
Lernbehinderte. Mit zahlreichen Unter-
richtsbeispielen. 125 Seiten. Kartoniert
14,20 DM.

Alle Biicher aus der Carl Marhold Verlags-
buchhandlung, Berlin-Charlottenburg, 1972.

Die Redaktion unserer Fachzeitschrift »Die
Sprachheilarbeit« hat sich von den ersten
Heften an die Aufgabe gestellt, die Sonder-
schullehrer fiir Sprachbehinderte, die Sprach-
therapeuten und Logopidden auch iiber die
weiteren Bereiche der Heil- und Sonder-
pidagogik und iiber das gesamte Sonder-
schulwesen zu informieren. Wir hielten und
halten den Blick iiber das eigene Fachgebiet
hinaus doch fiir sehr wichtig. AuBerdem
sind viele Sprachheilpidagogen auch auf an-
deren sonderpidagogischen Arbeitsfeldern
titig (in Kinderheimen, Lernbehinderten-,
Geistigbehinderten- und Korperbehinderten-
schulen, verschiedenen Kliniken, in der Am-
bulanz usw.). Sie kommen dort oft mit in
noch besonderer Art geschidigten Kindern
zusammen, sehr hiufig auch mit mehrfach-
behinderten. Die im folgenden besproche-
nen Biicher sind geeignet, iiber das spezielle
Arbeitsgebiet hinaus das fiir die breiter
streuende sprachheil- und sonderpidago-
gische Titigkeit notwendige Wissen zu ver-
mitteln oder aufzufrischen.

Das aus dem Russischen iibersetzte Buch
von Wlasowa und Pewsner bietet dabei
gleichzeitig im Sinne einer Vergleichenden
Erziehungswissenschaft Informationen iiber
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das Sonderschulwesen eines anderen Landes
und Gesellschaftssystems. Es gibt zusiitzlich
ein Beispiel, wie eine auch bei uns so not-
wendige Aufklirung iiber behinderte Kinder
und sonderpidagogische Probleme fiir Leh-
rer aller Schularten geleistet werden kann.
Wlasowa und Pewsner beschreiben anschau-
lich und mit vielen Beispielen belegt Kin-
der mit Intelligenzschiden, mit Seh-,
Sprach- und Hoérbehinderungen, mit vor-
iibergehenden psychischen Entwicklungs-
storungen, mit asthenischen, reaktiven, psy-
chopathischen Zustinden und mit besonde-
ren seelischen Konflikten. Sogar die An-
fangserscheinungen von psychischen Erkran-
kungen bei Kindern werden eindringlich
dargestellt, damit die »Normalschullehrer«
sich rechtzeitig an die entsprechenden hel-
fenden Institutionen wenden konnen. Ein
Verzeichnis der Spezial-Termini und weiter-
fithrende Literaturempfehlungen stellen noch
einmal den hohen Informationswert des
Buches heraus, das sogar so wie es ist fiir
unsere Lehrer an Grund-, Haupt- und Real-
schulen, an Gymnasien, Berufsschulen und
Gesamtschulen angebracht erscheint, solange
es nicht eine #hnliche Handreichung auch
bei uns gibt.

Das von Solarova herausgegebene Werk ist
spezieller fiir den Sonderschulpidagogen ge-
eignet. Hier findet man eine durch hervor-
ragende, forschend und lehrend, aber auch
praktisch titige Pidagogen, Psychologen und
Arzte vermittelte griindliche Aufklirung
iiber mehrfachbehinderte Kinder. Die Bei-
trige stammen von Heinz Bach, Hans
Bokelmann, Helmut von Bracken, Gerhard
Heese, Helmut A. Paul, Franz Schonberger,
Svetluse Solarova, Rudolf Sondersorge und
Friedrich Specht und behandeln mehrfach-
geschidigte Lern-, Hor-, Seh- und Kérper-
behinderte sowie Imbezille. Abgesehen von
den im besonderen Teil des Buches zu fin-
denden, speziell von der Warte der ein-
zelnen heil- und sonderpidagogischen Diszi-
plinen her betrachteten Problemen der
Mehrfachbehinderten machen schon (ohne
die weiteren Beitriige geringer zu schiitzen)
die Ausfithrungen von Helmut von Bracken
»Mehrfachbehinderungen als heilpidago-
gische Aufgabe« (S.10—40) und von Svetluse
Solarova »Zur Theorie der Mehrfachbehin-
derungen« (S. 41—52) das Buch so lesens-
wert, dal3 es einfach in jede Fachbibliothek
hineingehort.

Dies kann man ohne weiteres auch von der

Verdffentlichung von Erdmuthe Albert-



Joppich und F. Schilling sagen, die die Pro-
blematik leichter Mehrfachbehinderungen
zusammenfassend am Beispiel der Hoér-,
Seh- und Sprachbehinderungen angehen.
Das aus der Literatur und aus verschiede-
nen, wohl auch eigenen Untersuchungen zu-
sammengetragene und kritisch gewiirdigte
Material kann durch dieses kleine, aber ge-
wichtige Buch hoffentlich einem weiten
Leserkreis nahegebracht werden; es erspart
dem Interessierten auch das miihselige und
zeitraubende Aufsuchen mancher nur schwer
auffindbaren Einzeluntersuchung. Sein Wert
wird weiter gesteigert durch viele Hinweise
zur Diagnostik der Hoér-, Seh- und Sprach-
behinderungen. Diese werden alle ausfiihr-
lich definiert und in ihrer Hiufigkeit und in
ihren Primiir- und Sekundiirfolgen dargelegt.

Einer besonderen Aufgabe hat sich E. H.
Funke zugewandt, der iiber den Wert von
Volksschulzeugnisnoten als  diagnostische
und prognostische Kriterien der Sonder-
schulbediirftigkeit eine sehr umfangreiche
Untersuchung anstellte. Diese in Ansatz und
Durchfithrung bestechende Forschungsarbeit
wird in allen Einzelheiten und unter sta-
tistischer Aufbereitung der Ergebnisse gut
nachvollziehbar und nachpriifbar beschrie-
ben. Aus den vielen, wissenschaftlich griind-
lich abgesicherten Befunden geht wohl
letztlich hervor, daBl z. B. die Grundschule,
wenn sie hauptsichlich nach den Zeugnis-
noten urteilt, doch ein sehr unzulingliches
Mittel benutzt, um Kinder zur Sonderschule
zu melden. Die Arbeit Funkes hat jeden-
falls eindringlich die »Abhingigkeit der
Zeugnisncten vom Alter, vom Sozialstatus
und der Struktur der besuchten Schule . . .«
klargemacht. Der Autor sagt weiter:
»...Aus der Entwicklung des Schulerfolgs
der Kinder und aus der Bedeutsamkeit der
sprachlichen Leistungen und des Leistungs-
strebens fiir die Charakterisierung des
Schulerfolges in der Volksschule muf3 ins-
gesamt geschlossen werden, daB8 die be-
stehende Grundschule nicht nur nicht in der
Lage ist, milieubedingte Defizite schulischen
Verhaltens und schulischer Leistung unter-

richtlich zu paralysieren, sondern dal3
sie es zuliBt, daB sich die Unter-
schiede in den Verhaltens- und Lei-

stungsdispositionen von Kindern mit zuneh-
menden Schuljahren vergrofern« (S. 217/
218). Solche Kinder werden aber dann
hiufig in die Sonderschule fiir Lernbehin-
derte geradezu »abgeschobene.

Miissen aber nun schon Kinder tatséichlich in
der Sonderschule sein, so sollte man sie
dort dann auch mit den besten pidagogi-
schen Mitteln und Methoden zu férdern
versuchen. Gerade die Musik soll dort nicht
nur Unterrichtsfach sein, sondern — auch
in der Sonderschule fiir Lernbehinderte —
therapeutischen Aufgaben dienen. In beiden
Richtungen will das Buch von Werner
Probst einen Beitrag zur Neugestaltung
leisten. Dazu werden, unter Verzicht auf
die Behandlung des Singens, hauptsichlich
»Teilgebiete zweier Unterrichtsfelder ...,
der Musikiibung und des Hérens von Mu-
sikwerken ., begriindet und beschrie-
ben ...« (S. 7). Zur Musikiibung werden
z.B. der Umgang mit Klingen und Ge-
rduschen sowie die Benutzung der Orff-
Instrumente nahegebracht. Damit auch die
Sonderschiiler an das Hoéren und Verstehen
von Musikwerken herangefiihrt werden kon-
nen, wird sogar ein Lehrgang zur Instru-
mentenkunde vorgeschlagen und eingehend
erlidutert.

Die Beriicksichtigung der heutigen sonder-
schulischen Realitiiten (fehlende Fachlehrer
fiir Musik, fehlende Ridume, wenig Instru-
mente, zu hohe Klassenfrequenzen usw.)
fiihrt trotz der engagierten Wunschziele des
Verfassers im Hinblick auf eine breitere
Anwendung der Musik in der Sonderschule
diesen doch immer wieder zu einer schul-
wirklichkeitsbezogenen Bescheidenheit, die
seine Darlegungen so sympathisch macht.
Sie lassen aber auch mit Recht die Kritik
an diesen Verhiltnissen immer wieder
durchblicken, aber auch an allen »der Musik
zugeschriebenen Wirkungen und deren Ver-
allgemeinerung .. .«. Diese ». .. trigt mehr
dazu bei, an ein Wundermittel zu glauben,
als einen exakten Nachweis zu fiihren .. .«,
meint Probst dazu. Somit setzt er sich auch
mit manchen Richtlinien zur Musik in Son-
derschulen auseinander, und er beklagt, daf
»eine Diskussion, die das Fach Musik in der
Sonderschule betrifft . ..«, nicht stattfindet
(S. 15/16). Sein deshalb zum Teil »prag-
matisches Direktprogramm« birgt vielleicht
doch eine Gefahr in sich, daBB damit — und
von ihm bestimmt ungewollt — einer An-
passung an die herrschenden Realitiiten (das
»Es geht ja doch — auch unter diesen Ver-
hiltnissen!«) indirekt das Wort geredet
wird. Dennoch ist auch dieses Buch ein zu
empfehlendes Werk, insbesondere durch
seine ausgezeichneten Unterrichtsbeispiele.

Arno Schulze
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H. Thorwarth: Wir sprechen mit Bildern —
Arbeitsmittel zur Sprachférderung —. 49
Bildergeschichten in zwei- bis zwolfteiligen
Szenenfolgen, GroBformat, 4 Farben, 1 Ab-
deckblatt, 60 Seiten, kartoniert 8,50 DM.
Verlag und Vertrieb: Ingeborg Thorwarth,
Hamburg 90, Koboldweg 48.

Der Verfasser legt ein Arbeitsmittel zur
Sprachférderung vor, das nicht nur in
Sprachheilschulen, sondern auch in anderen
Schularten vielseitige Verwendung finden
kann. Ob es um die Ausdrucksschulung im
Deutschen oder im Fremdsprachenunterricht
geht, ob die miindliche oder schriftliche
Darstellung im Vordergrund des Unter-
richtsgeschehens steht, ob es sich um die
Sprachtherapie (z. B. um die Dysgramma-
tismusbehandlung) an  Sprachheilschulen
handelt, immer dann, wenn Sprechmotiva-
tionen fiir die Darstellung von Handlungs-
abliufen gesucht werden, kann das vor-
liegende Buch gute Dienste leisten.

Es handelt sich um ein reines Bilderbuch
ohne jeden Text. Die Abgrenzung der ein-
zelnen Bilder voneinander ist farbig ge-
staltet, die Bilder selbst sind gezeichnet und
eignen sich gut zum Ausmalen.

Einfache Verrichtungen des tiglichen Lebens
(ich ziinde eine Kerze an — ich putze meine
Schuhe — ich telefoniere), das Spiel (ich
fahre mit dem Roller — ich lasse den
Drachen steigen — ich schieBe ein Tor), aus
der Welt der Technik (an der Tankstelle —
eine Autopanne) und Lustiges und Wunder-
sames aus der Tierwelt sind bevorzugte
Themen des Autors.

Der Schwierigkeitsgrad der dargestellten
Szenen ist unterschiedlich. In einigen Fillen
wird der Erwachsene dem Kind helfen miis-
sen oder er wird die Bildergeschichte selbst
erzihlen, vor allem, wenn es sich um ein

Kleinkind handelt.

Den Kollegien der Volks- und Sonder-
schulen, insbesondere der Sprachheilschulen
wird empfohlen, sich an Hand eines Priif-
exemplars selbst ein Bild von der vielfilti-
gen Verwendungsmoglichkeit des Buches in
Unterricht und Therapie zu machen.

Hans-Georg Miiller

H. Kratzmeier (Hrsg.): Portraits behinderter
Kinder. Heidelberger sonderpidagogische
Schriften, Bd. III. G. Schindele Verlag,
Neuburgweier/Karlsruhe 1971. 56 Seiten.
Kartoniert 6,80 DM.
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Neun Sonderschullehrer und Dozenten des
Heidelberger Instituts fiir Hoér-, Sprach- und
Sehgeschidigtenpidagogik (Doérr, Hoffner,
Werner, Lowe, Westermann, Hudelmayer,
Mersi, Vater, Rheinweiler) geben an Hand
von Einzelfalldarstellungen punktuelle Ein-
blicke in Atiologie und sonderpidagogische
Behandlung verschiedener Behinderungen.
Die recht anschauliche und leicht verstind-
liche Darstellungsweise zielt in erster Linie
auf einen Leserkreis aus der Elternschaft
behinderter Kinder ab. Den Autoren, deren
Beitriige heilpidagogischen Optimismus aus-
strahlen, gebiihrt vor allem Dank fiir die
wiederholten und an Einzelschicksalen be-
legten Mahnungen, behinderte Kinder doch
moglichst frithzeitig den Rehabilitations-
stidtten zuzufiithren (einige werden genannt,
sie konnen als Orientierungshilfe dienen).
Die Lektiire des Biichleins sollte manchen
verzweifelten Eltern erneut Mut machen,
vorhandene Maoglichkeiten auszuschopfen.
Schriften dieser Art kann es in der Bundes-
republik Deutschland gar nicht genug ge-
ben, denn der Informationsmangel ist im-
mer noch erheblich.

Jiirgen Teumer

Edith Klasen: Das Syndrom der Legasthenie.
Unter besonderer Beriicksichtigung physio-
logischer, psychopathologischer, testpsycho-
logischer und sozialer Korrelate. Verlag
Hans Huber, Bern 1970. 310 Seiten mit
10 Abbildungen und 25 Tabellen. Karto-
niert 29,— DM.

Ein weiteres Werk will sich mit dieser Un-
tersuchung einreihen in die schon beinahe
nicht mehr zu iiberblickende Legasthenie-
Literatur. Man meint, es miisse schwer sein,
in dem Chor der vielen Autoren, die bisher
schon zum Problem der Legasthenie Stel-
lung nahmen, iiberhaupt noch Gehor zu fin-
den. Das bereits auch schon wieder einige
Zeit vorliegende, aber immer noch aktuelle
umfangreiche Buch kann aber dennoch auf
das Interesse der in diesen Fragen Antwort
suchenden Leser hoffen und sollte sogar die
gewinnen kénnen, die sich von der bisheri-
gen Publikationsflut geradezu ertrinkt fiihl-
ten. Es ist beinahe ein Handbuch geworden,
und das Studieren dieser auBerordentlich
griindlich wissenschaftlich fundierten Ver-
offentlichung kann die Beschiiftigung mit
mancherlei Sekundirliteratur zu diesem
Thema ersparen.

Schon die Einleitung, in der zum Begriff
der Legasthenie gesprochen und diese als



Problem der Theorie und Praxis vorgestellt
wird, besticht durch klare und priizise Dar-
stellung. Sie informiert iiber den Stand der
Forschung in Europa und Amerika aus-
gezeichnet und macht mit Plan und Ziel der
Untersuchung der Autorin bekannt.

Der Hauptteil des Buches beschiftigt sich
mit der Phinomenologie und Atiologie des
Legastheniesyndroms und bringt die Er-
gebnisse der Verfasserin, die mit denen an-
derer Forscher verglichen werden. Dem
Sprachheilpidagogen werden in diesem Teil
die Aussagen zu den Sprachstérungen, zur
verzogerten Sprachentwicklung und zu den
Horbehinderungen besondere Aufmerksam-
keit abgewinnen (z. B.: Unter 499 legasthe-
nischen Kindern fand Klasen 112 mit
Sprachdefekten [22,4 Prozent]. — Weitere
dhnliche Befunde werden aus der deutsch-
und englischsprachigen Literatur angefiihrt.
— Sprachdefekte sind bedeutend hiufiger
bei legasthenischen Knaben. — 164 von 414
Kindern [39,6 Prozent] haben bis zu ihrem
achtzehnten Lebensmonat noch kein Wort
gesprochen. — Von 379 Legasthenikern
hatten 9,2 Prozent Hérbehinderungen ver-
schiedener Art und Grade usw.).

Ansonsten erfihrt der Leser noch von um-
fangreichen  Untersuchungsbefunden  zur
Kérperdominanz, Perzeption und Motorik,
zu neuropsychologischen und psychopatho-
logischen Symptomen, zu bestimmten Test-
ergebnissen und zu zahlreichen Umweltfak-
toren. 153 Literaturangaben, ein grof3es
Autoren- und Sachregister runden den
Handbuchcharakter dieser Arbeit ab.

Arno Schulze

I. S. Jorgensen: Gesamtschulen mit Behin-
derten? Modellfall Dinemark. Bd. 1 der
Reihe »Sonderpidagogik — aktuell — pro-
gressive, hrsg. von Prof. Dr. K.-J. Kluge,
G. Schindele Verlag, Neuburgweier/Karls-
ruhe, 1972. 107 Seiten. Kartoniert 8,— DM.

In einer Zeit, da auch in der Bundesrepu-
blik Deutschland die Frage der Beschulung
Behinderter in Gesamtschulen in der aktuel-
len Diskussion steht, ist es sicher niitzlich,
den eigenen Standort an den Erfahrungen
anderer Linder zu iiberpriifen. Am Modell-
fall Dinemark schildert der Verfasser die
erprobten Moglichkeiten in einer lebendi-
gen, reformfreudigen Schulwirklichkeit zur
mehr oder weniger engen Integration Be-
hinderter in die Normalschule. Fiir die
Sprachgeschidigten — und das trifft mit ge-

ringfiigigen Modifikationen fiir sidmtliche

Behinderungsarten zu — werden je nach

Schwere der Schidigung drei Moglichkeiten

der Beschulung angeboten:

— Volle Integration in Normalschulklassen
mit zusitzlichem Unterricht in bestimm-
ten Fiichern;

— additive Anbindung von Sonderklassen
an Normalschulen mit Sonderunterricht
der Sprachbehinderten in nahezu allen
Fichern mit dem Ziel der stufenweisen
Riickfithrung in die Normalschulklasse;

— Unterbringung in Heimen, die der staat-
lichen Fiirsorge unterstehen, mit der
Moglichkeit zur Uberweisung an die
offentliche Normalschulklasse.

Kritisch anzumerken bleibt, daB8 sich die
Darstellung im wesentlichen in der Schil-
derung des — fraglos interessanten — or-
ganisatorischen Aufbaus der Rehabilitations-
maBnahmen erschépft und so der kritischen
Reflexion auf der Basis empirischer Daten

kein Raum gegeben wird. Jiirgen Teumer

H. Hartig und L. Werner: Biokybernetisches
Ubungskompendium zur Stotterertherapie.
G. Schindele Verlag, Neuburgweier/Karls-
ruhe, 1972. 140 Seiten. Kartoniert 14,90 DM.

Das hier vorgelegte Ubungsmaterial mufB}
im Zusammenhang mit dem Buch von Karl
Hartlieb: Praktikum der Stimm- und Sprach-
heilkunde aus biokybernetischer Sicht (Rein-
hardt Verlag, Miinchen/Basel 1969) gesehen
werden, da es von dort seine theoretische
Fundierung erhilt. Die Verfasser, beide er-
fahrene Praktiker und seit Jahren an und
mit dem Material arbeitend, wollen die bei
Hartlieb skizzierten Ubungen fiir die Arbeit
in der Sonderschule fiir Sprachbehinderte
verbreitern und modifizieren und damit
einen sprachheilpidagogischen Bei-
trag zu der auch von ihnen als richtig an-
gesehenen komplexen Therapie in der Be-
handlung Stotternder leisten.

Nach einer kurzen theoretischen Erorterung
des biokybernetischen Ansatzes gliedern die
Autoren das Kompendium in die drei Be-
reiche: Stimmiibungen, Schaltiibungen (ein-
zelne Stimmiibungen werden in die Sprache
integriert) und Ubungen fiir die Sprache
(zur Erzielung eines mehr und mehr auto-
matisierten Ablaufs). Erfreulich sind bei der
notgedrungenen — und ein wenig an Gutz-
mann erinnernden —  Sprodigkeit des
Ubungsmaterials die zahlreichen Motiva-
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tionsvorschliige, die besonders jenen Fach-
pidagogen hilfreich sein werden, die mit
Kindern im Vorschul- und Grundschulalter
arbeiten. Gleichem Zweck dienen auch das
im Anhang beschriebene Sprechthermometer
sowie der Ubungskalender. Verniinftig ist
wohl auch die angebotene Moglichkeit, sich
einer zusitzlichen akustischen Hilfe zu be-
dienen: Beim Mitautor Werner ist ein Ton-
band mit den hier gedruckten Ubungen er-
hiltlich. Wie sehr sich das Ubungskompen-
dium an der schulischen Praxis orientiert,
machen die abschlieBenden Bemiithungen
deutlich, Hartliebs vier Ubungssprachstufen
mit den — modifizierten — Sprechleistungs-
stufen nach Wlassowa in Einklang zu
bringen.

Der vorliegenden Konzeption einer Stot-
terertherapie sollte vorurteilsfrei begegnet
werden, um ihr die Moglichkeit zu einer
breitangelegten Uberpriifung in der Praxis

zu eroffnen. Jiirgen Teumer

Cl. Mohr: Werkunterricht an Lernbehinder-
tenschulen. Verlag Diirrsche Buchhandlung,
Bonn — Bad Godesberg, 1971. 91 Seiten.
Kartoniert 12,— DM.

Der Verfasser sagt ganz richtig, daf3 unab-
hiingig von den noch ausstehenden Ergeb-
nissen der modernen Curriculumforschung
»doch hier und heute unterrichtet werden
mufBl« (Vorwort, S. 5) und er daher mit
seiner Themen- und Stoffsammlung den
praktisch titigen Kollegen in einer Zeit der
»gewissen Ratlosigkeit und Unsicherheit«
(ebenda) ein wenig beispringen mochte. So
entwickelt er didaktische und methodische
Schwerpunkte, Themen und Inhalte des
Werkunterrichts an Lernbehindertenschulen,
die allerdings zum Teil durchaus auch in
anderen Sonderschulformen beriicksichtigt
werden konnen. Erfreulich ist, da8 auch
Werkarbeiten zur technischen Grundbildung
aufgefiihrt sind. Angaben iiber die Herstel-
lung von Lehr-, Lern- und Arbeitsmitteln
und iiber die Einrichtung und Ausstattung
von Werkriumen machen das kleine Buch
zu einer praxisbezogenen Handreichung be-
sonders fiir einen neu zum Werkunterricht

aufgerufenen Lehrer. Arno- Schulze

W. Godehart: Die berufliche Situation der
Jungarbeiter. Ergebnisse einer Befragung in
Jungarbeiterklassen. Verlag Diirrsche Buch-
handlung, Bonn — Bad Godesberg, 1972.
112 Seiten. Kartoniert 14,40 DM.
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Wenn auch der wohl gréBere Teil der Jung-
arbeiter aus der Sonderschule fiir Lern-
behinderte kommt, so kann doch auch man-
cher ehemalige Schiiler der Sonderschule fiir
Sprachbehinderte keine Lehrstelle antreten
und wird in das Heer der »Ungelernten«
eingereiht. Auch fiir den Sprachbehinderten-
lehrer wird daher die Kenntnis von der
Problematik der beruflich-sozialen Einord-
nung der Jungarbeiter wichtig. Die Be-
fragung Godeharts kann somit auch unseren
Lesern von Nutzen sein, zumal viele sprach-
heilpidagogisch an Lernbehindertenschulen
arbeiten. Die Gesamtauswertung der Er-
gebnisse des Autors, die in zahlreichen
Tabellen iibersichtlich dargestellt sind, gibt
Auskunft u. a. iiber die Arbeitslosigkeit un-
ter den Jungarbeitern und teilt mit, in
welchen Wirtschaftsbereichen sie beschiftigt
sind, welche Titigkeiten sie verrichten und
wie oft sie den Arbeitsplatz wechseln usw.

So wenden sich Godeharts Ergebnisse
schlieBlich auch besonders gegen diejenigen,
»die sich gern des Stereotyps vom dummen,
zudem kriminellen Jungarbeiter bedienen
— eben weil sie ihn nicht kennen und, was
schlimmer ist, hdufig auch nicht kennen-
lernen wollen« (Einleitung, S. 7).

Arno Schulze

J. Holt: Wie Kinder lernen. Aus dem Ame-
rikanischen iibertragen von W. GuBmann.
1971. 178 Seiten. Fest eingebunden 9,80 DM.

M. H. Goedman und H. Koster: Was tun
mit diesem Kind? Forderung geistig be-
hinderter Kinder. Aus dem Holléindischen
iibersetzt von Gudrun Eggert und bearbeitet
von Dietrich Eggert. 1972. 189 Seiten. Kar-
toniert 14,— DM.

Begabungsforderung. Arbeitsmappe fiir Vor-
schulkinder und Schulanfinger, von J. Kam-
ratowski und Helga MeiBner, Berlin. Hrsg.:
K. Ingenkamp, FU Berlin, 1970. 63 Arbeits-
blitter mit mehrfarbigen Illustrationen von
Anna Robeck 7,80 DM. Anleitungsheft
3,— DM.

Sprach- und Denktraining. Werkspielblitter
fiir 4- bis 7jihrige. Von C. A. van Aart und
A. H. Annokkee. Aus dem Hollindischen.
Bearbeitet und herausgegeben von H. Kratz-
meier, 1970. Mappe mit 50 Blittern und
Anleitungsheft 5,80 DM.

Alle Biicher aus dem Verlag Julius Beltz,
Weinheim, Berlin, Basel.



Diese Schriften befassen sich mit der Forde-
rung des Lernens bei gesunden und auch
bei behinderten Kindern. Da es sich haupt-
sichlich um das Frithlernen im Vorschul-
alter handelt, konnten unter Umstinden
iltere, in geringerem MaBe geistig behin-
derte Kinder auch von den Biichern und
Mappen profitieren, die ja eigentlich nur
fiir gesunde Kinder geschrieben wurden.

Das Buch von John Holt kann in dieser
Reihe sozusagen die Einstimmung geben.
Es beschiftigt sich zwar vorwiegend mit ge-
sunden, geistig hellwachen Kindern, kann
aber durch das Aufmerksamwerden auf eine
entsprechend geforderte normale Entwick-
lung schon erste Handreichungen und Hin-
weise fiir die Forderung der seelisch-
geistigen Entwicklung behinderter Kinder
und fiir das Training ihrer Sprach- und
Denktitigkeiten indirekt einflieBen lassen. In
Form eines Tagebuchprotokolls gibt der
Autor Ratschlige zu bestimmten Spielen
und Experimenten, und er zeigt an infor-
mativen und anschaulichen, aus personlichen
Erlebnissen mit Kindern resultierenden Bei-
spielen, wie Kinder sprechen und lesen
lernen, wie sie Sport treiben und wie zur
Kunsterziehung, Mathematik und anderen
Wissens- und Konnensgebieten sich bei
ihnen entsprechende Leistungen entwickeln.
Ein Kapitel »Erfolgreiches Denken — Wie
unser Verstand Probleme 16st« schlieBt das
Buch ab.

Ganz hervorragend ist die einfache Sprache
des Werkes, worin ja iiberhaupt amerika-
nische Fachautoren eine gliickliche Be-
gabung zu haben scheinen: sie konnen
hiufig im guten Sinne »>populdr-wissen-
schaftlich« aufklidren und allgemeinverstind-
lich und ohne unnétige Fachtermini und
»Fremdworthuberei« fiir die Laienwelt
schreiben. (Wieweit das auch dem Uber-
setzer zu danken ist, kénnen wir allerdings
ohne Kenntnis des Originals nicht sagen.)
So eignet sich das Buch durchaus auch fiir
Eltern aus schlichteren Kreisen.

Dies kann man von der Schrift von Goed-
man und Koster nicht ganz so uneinge-
schrinkt sagen, zumal diese eigentlich doch
auch in die Hinde von Eltern, nun sogar
von Eltern geistig behinderter Kinder, ge-
hort. Liegt dies schon an den Autorinnen
oder an der Ubersetzung? Ist bereits das
Original so, dann hitte man vielleicht die
Ubertragung ins Deutsche wenigstens etwas
»allgemein-umgangssprachlicher« halten kon-

nen, um recht viele »Laienkreise« anzu-
sprechen. So wie das Buch jetzt vorliegt,
zeigt es mehr das Sprachniveau der Fach-
leute und der Mittel- und Oberschicht (z. B.:
disharmonische Personlichkeitsstruktur —
Terrain — Facetten — Komplexitit des
Phinomens — transparent — subjektive
Anniherung — sukzessives Erwachen —
diffus-ozeanisches Erleben — explizites Ziel
— Kommunikation — Vokabular — emotio-
nales Klima — Infantilisierung — Einheit
von Sein und Funktion — Nuancierungen
— Prizisierung — kreative Beschiftigung —
doppelte Relation — strukturieren — pro-
fessionell — Mikrocephalus usw.).

Nun, in den praktisch-pidagogischen und
sehr ausfiihrlichen Anleitungen zum Spiel,
zur Beschiiftigung, zum Mit-, Auch- und
Selbsttun des Kindes usw., in den Hinwei-
sen zum Spiel-, Beschiftigungs- und Lern-
material wird gliicklicherweise dieser Sach-
verhalt bedeutend abgemildert, und hier
hat das Buch dann auch zur Schulung des
Erziehungs- und Pflegepersonals und der
Eltern geistig behinderter Kinder seine aus-
gesprochene Stiirke. Es bleibt somit sehr
empfehlenswiirdig, wenngleich — wie ge-
sagt — Fachpersonen und Nichtexperten mit
hoherer Allgemeinbildung mehr angespro-
chen werden.

Das Anleitungsheft zu den Arbeitsbogen fiir
Vorschulkinder und Schulanfinger (Be-
gabungsférderung) ist ebenfalls in dem hier
von uns besonders herausgestellten Sinne
ein wenig anfechtbar: es verlangt zum
wirklichen Verstehen und zur verstindnis-
vollen, sachgemiflen Anwendung des Mate-
rials, so wie es abgefaf3t ist, auch tiefere
Fachkenntnisse (Fachsprache) und hdoheres
Bildungsniveau (wir miissen eben alle mehr
als bisher tun fiir die Bildung der soge-
nannten Grundschichten unseres Volkes —
besonders in aufklirenden und helfenden
Schriften — und so auch tatsiichlich not-
wendige Fachausdriicke dann wenigstens
umgangssprachlich niher zu erkliren ver-
suchen). Verdeutlicht aber etwa ein Lehrer
oder Sonderschullehrer manchen von der
Anleitung iiberforderten Eltern die richtige
Anwendung der Arbeitsblitter, so konnen
sie iiberall gute Dienste leisten, u.a. zur
Erziehung zur Gruppenbezogenheit und
zum Arbeitsverhalten, zur Sprachférderung
und Hérerziehung, zum Anbahnen der Men-
genlehre, zum Symbolverstindnis, zur
Raum- und Zeitorientierung und zur fein-
motorischen Koordination (Schreibvoriibung).
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Die Anregung fiir das Sprach- und Denk-
training ist schon in den allgemeinen Hin-
weisen leichter verstindlich geschrieben,
und die Anleitungen zu den einzelnen
Werkspielblittern werden sogar unmiBver-
stindlich als priizise Frage- und Aufforde-
rungssitze gegeben, die man nur abzulesen
bzw. dem Kinde vorzulesen braucht, um
nichts falsch zu machen (z. B.: Schau diesen
Eimer hier (zeigen) genau an! Welcher
Eimer von diesen hier (zeigen) ist genau
gleich gezeichnet? — Wieviel Viégelchen
sind hier? Male daneben genauso viele
Kreise rot an! — Schneide die Bilderkirt-
chen auseinander! Immer zwei Bilderkirt-

chen gehéren zusammen. — Schau die Tiere
in der obersten Reihe an! Welche von ihnen
konnen fliegen? — Schau das Bild genau
an! Kreuze an, was falsch ist! usw.). So
konnen die Werkspielblitter mindestens bei
4- bis 7jihrigen, sich gesund entwickelnden
Kindern zur Sprachbildung durch Erzihl-
bilder und logisch-begriffliche Zuordnungen
und zum Denktraining durch Vergleiche,
Unterschiedefinden und Reihenbildung An-
stoBe zur weiteren Entfaltung intelligenten
Verhaltens geben. Wieweit sich einige leich-
tere Aufgaben auch fiir geistig behinderte
Kinder eignen, miilte in der Praxis einmal

erprobt werden. Arno Schulze

ARNO SCHULZE

Sprachanbildung
und
Horsprecherziehung
bei
Geistigbehinderten
108 Seiten, kart.

ISBN 3-87183-[115-8
DM 12,60

OTTO SCHAFER
heute fiir morgen
Sprachfibel 1

Herausgeber: Prof. Dr. M. Atzesberger
56 Arbeitsblatter DIN A4 schwarz-weiB3 und vierfarbig
ISBN 3-87183-|050-X| DM 11,80

Anhand der in der Fibelmappe vorliegenden Bilderserie kénnen
neben den sprecherzieherischen auch sprachheilpadagogisch
unterstitzende Ubungen durchgefiihrt werden, indem viel-
seitiges Sprachmaterial wie Silben, Wérter und Satze zur
Fixierung der vom Sprachheilpddagogen angebildeten Laut-
verbindungen verwendet wird.

Begleitheft hierzu:

Praxis elementarer Sprachforderung

64 Seiten, kart., ISBN 3-87183-[116-6| DM 3,-

VERLAG DURRSCHE BUCHHANDLUNG
53 Bonn-Bad Godesberg, Postfach 207
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... jung, modern, weltoffen:

Die Seestadt Bremerhaven (140 000, Ortsklasse S)
mit vielféltigen Freizeit- und Bildungseinrichtungen
sowie allen Schularten sucht zum néchstméglichen
Termin eine

Logopadin

fur das Jugendamt.

Das Aufgabengebiet umfaBt die selbstdndige Durch-
fuhrung der Voruntersuchung und der Auswahl der
vom Stadtischen Gesundheitsamt benannten Kin-
der, die Erstellung von Sprachbefunden und Ana-
mnesen sowie die logopéadische Behandlung nach
Art und Grad der Sprachstérung (tiberwiegend Ein-
zeltherapie von meist vorschulpflichtigen Kindern).

Neben Fortbildungs- und Aufstiegsmdéglichkeiten
wird Vergitung nach BAT entsprechend der Aus-
bildung geboten, ferner die im 6ffentlichen Dienst
allgemein gewahrten Sozialleistungen (zusétzliche
Altersversorgung, verbilligter Mittagstisch, Bei-
hilfen usw.).

Bewerbungen mit den dblichen Unterlagen (Licht-
bild, handgeschriebener Lebenslauf, Zeugnisab-
schriften) werden erbeten an den
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Biicher zur Sprach- und

Horgeschadigtenpadagogik
T e e R T T

Sprachaufbauhilfe bel geistig behinderten
Kindern

Von Professor Dr. Michael Atzesberger. 2.,
durchgesehene und ergénzte Auflage. 162 Sei-
ten. Kart. DM 20,40.

Sprachbildung bel Lernbehinderten
Von Prof. Dr. Michael Atzesberger. 3., ergénzte
Auflage. 109 Seiten. 1969. Kart. DM 13,80.

Grundbegriffe der Phonetik

Ein Repetitorium der Phonetik fiir Sprachheil-
padagogen. Von Prof. Dr. Otto von Essen. 2.,
durchgesehene Auflage. 66 Seiten. Kart. DM 6,80.

Logopédische Untersuchung und Behandiung
bei friihkindlich Hirngeschédigten

Von Paul Goldschmidt, Logopéde. 130 Seiten.
Mit 2 Abb. Kart. DM 14,90.

Zur Verhiitung und Behandlung des Stotterns
Von Prof. Dr. Gerhard Heese. 3., erweiterte
und umgearbeitete Auflage. 69 Seiten. Mit 2 Abb.
Kart. DM 7,20.

Die fréhliche Sprechschule

Theorie und Praxis der heilpddagogischen
Behandlung von Sprachstérungen. Mit einem
Ubungsteil zur Beseitigung von Sprachfehlern,
zugleich zur allgemeinen Forderung der Sprech-
geschicklichkeit und Sprechlust der Kleinen.
Von A. RéBler t. 7. verbesserte Auflage von
Gerhard Geissler. Mit 3 Handzeichentafeln. 120
Seiten. Kart. DM 8,80.

Leitfaden der pddagogischen Stimmbehandiung
Von Prof. Dr. H.-H. Wéngler. 2., erweiterte und
umgearbeitete Auflage. 102 Seiten. Mit 16 Abb.
Kart. DM 11,20.

Die Behandlung von Stammelfehlern
Sprachheilpddagogisches Ubungsbuch. Von Fritz
Jaworek und Erné Zaborsky. 107 Seiten. Mit 11
Abb. Kart. DM 15,80.

Spracherziehungshilfen bei gelcllg behinderten

und sprachentwicklungsgestérten Kindern

Praxis der Sprachférderung in Elternhaus, Kin-

dergarten und Schule. Von Prof. Dr. Konrad

Josef und Sprachheillehrer Giinter Béckmann.

%M unverdnderte Auflage. 57 Seiten. Kart.
7,50.

Sprachanbildung bel Gehdrlosen
Herausgegeben von Prof. Dr. Heribert Jussen
unter Mitwirkung von G. Alich, H. Gétzen,
E. Kern, H. Neumann und J. Tigges. 71 Seiten.
Kart. DM 8,90.

Lautbildung bei H8rgeschidigten

AbriB einer Phonetik. Von Professor Dr. Martin
Kloster Jensen und Prof. Dr. Heribert Jussen.
216 Seiten. Mit 13 Abb. und 2 Umschlagklapp-
tafeln. Kart. DM 28,50.

Haus-Spracherziehung fiir hdrgeschédigte
Kleinkinder

Ein neuer Weg in die Friitherziehung hérgescha-
digter Kinder. Von Dozent Armin Léwe. 2., liber-
arbeitete und ergénzte Auflage. 77 Seiten. Mit
4 Tafeln und 2 Abb. Kart. DM 8,20.

Artikulationsstérungen

Diagnose und Behandlung. Von Charles van
Riper und John V. Irwin. Aus dem Englischen.
197 Seiten. Mit 33 Abb. Kart. DM 30,40.

Horenlernen im Spiel

Praktische Anleitungen fiir Hériibungen mit hér-
geschddigten Kleinkindern. Von Dozent Armin
Léwe. In Anlehnung an das Buch ,Play it by
Ear!“ Von Edgar L. Lowell und Marguerite Sto-
ner. 122 Seiten. Mit 49 Abb. Kart. DM 14,40.

Lesespiele fiir behinderte Kleinkinder
Praktische Anleitungen fiir Elternhaus, Kinder-
garten und Klinik. Von Dozent Armin Léwe. 73
Seiten. Mit 55 Abb. Kart. DM 7,70.

Sprachférdernde Spiele fiir hérgeschédigte
Kleinkinder

Anleitung fiir Elternhaus und Kindergarten. Von
Dozent Armin Léwe. 2., Uberarbeitete und er-
%éinzte Auflage. 136 Seiten. Mit 66 Bildern. Kart.

Friiherfassung, Frilherkennung, Friihbetreuung
hérgeschédigter Kinder

Von Prof. Armin Léwe. 153 Seiten. Mit 21 Abb.
Kart. DM 25,—.

Poltern

Erkennung, Ursachen und Behandlung. Von
Prof. Dr. Richard Luchsinger. 75 Seiten. Mit 11
Abb. Kart. DM 8,—.

Zur Struktur der Sprachgeschédigtenpédagogik

Von Prof. Dr. Werner Orthmann. 166 Seiten. Mit
7 Abb. Kart. DM 19,—.

Rhythmisch-musikalische Erziehung In der
Sprachheilschule

Ein Beitrag zu den Grundlagen und Méglichkei-
ten. Von Hans-Joachim Reckling. 87 Seiten.
Kart. DM 10,70.

marhold

Carl Marhold
Verlagsbuchhandiung
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